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บทคัดย่อ 

แนวคิดเรื่องระบบนิเวศถูกนำมาใช้ในการอธิบายนอกสาขาชีววิทยาใน
หลายกรณี ทั้งนี้หัวใจสำคัญของมุมมองแบบนิเวศคือการมองแบบองค์รวม และเป็น
มุมมองเชิงระบบ ที่มีหน่วยย่อยต่าง ๆ มีปฏิสัมพันธ์กัน เมื่อนำมุมมองแบบนิเวศมา
ใช้ในการมองการเรียนรู้จะช่วยให้เห็นพื้นที่การเรียนรู้ ทรัพยากรการเรียนรู้ รวมถึง
หน่วยต่าง ๆ เช่น ตำรา สื่อการสอน หรือผู้คน เป็นส่วนประกอบของระบบนิเวศ 
และยังเห็นถึงปฏิสัมพันธ์กันของส่วนประกอบเหล่านี้ที่เป็นเกิดการไหลเวียนของ
สารสนเทศ ความรู้ และประสบการณ์ทำให้คนในระบบนิเวศการเรียนรู้ บทความนี้
จะให้ภาพกว้างของแนวคิดนิเวศการเรียนรู้ รวมถึงแสดงถึงความจำเป็นในการปรับ
มุมมองจากมุมมองแบบดั้งเดิมมาเป็นมุมมองเชิงนิเวศ 

 

คำสำคัญ: นิเวศการเรียนรู้; ระบบนิเวศการเรียนรู้ 
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ABSTRACT 

The concept of ecology has been applied to explain various 

non-biological phenomena. The key feature of this ecological 

perspective is its holistic and systemic view, where subsystems interact 

with one another. When this perspective is applied to learning, it shows 

that various learning resources and nodes ( e.g. textbooks, media, 

people) in the learning space interact with one another. These 

interactions allow for the flow of information, knowledge, and 

experience which results in learning of the people in the system. This 

article provides an overview of the ecological perspective on learning, 

including the need to shift from the traditional view to an ecological 

perspective. 

 

Keywords: Ecology of learning; Learning Ecosystem 

 



 

159 นิเวศการเรียนรู้ : พื้นท่ีและกระบวนการที่การเรียนรู้ดำรงอยู่ 

บทนำ 

การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนรู้โดยทั่วไปมักจะศึกษาในสถานการณ์เฉพาะ 

(Barron, 2006) เช่น การศึกษากระบวนการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เรื่องความร้อนด้วย

วิธีการแบบใช้ปัญหาเป็นฐาน มุมมองแบบนี้มีการกำหนดพื้นที่ กรอบเวลา เนื้อหา 

ที่ชัดเจน โดยละเลยกระบวนการเรียนรู้ที่เกิดข้ึนนอกเหนือเงื่อนไขที่ศึกษาดังกล่าว 

เช่นนักเรียนอาจจะเรียนเรื ่องความร้อนจากการช่วยพ่อแม่ทำงานในห้องครัว  

หรือ การดูคลิปในอินเทอร์เน็ต มุมมองต่อการศึกษาการเรียนรู้ในแบบดั้งเด ิมนี้

อาจจะทำให้เกิดความคับแคบในการทำความเข้าใจปัญหาการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นกับ

ผู้เรียน อาทิ การจัดการกับปัญหานักเรียนอ่านหนังสือไม่ออก ในมุมมองแบบเดิม

อาจมุ่งแก้ปัญหาโดยการปรับปรุงวิธีการสอนในห้องเรียน แต่ละเลยปัญหาที่เกิดมา

จากการปฏิสัมพันธ์ในครอบครัว (Pinitwetchakarn, 2018) หรือการพัฒนาผู้เรียน

ที่มุมมองการศึกษาแบบเดิมอาจมุ่งไปที่การจัดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมคุณลักษณะที่  

พึงประสงค์ของผู้เรียนแต่ไม่ให้ความสนใจกับการส่งเสริมกิจกรรมนอกหลักสูตรและ

การปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับผู ้ปกครองเป็นปัจจัยที ่มีความสำคัญใน 

การพัฒนาผู้เรียนด้วยเช่นกัน (Nootpong, 2018) ซึ่งการเปล่ียนแปลงในมุมมองนี้

เป็นการปรับกระบวนทัศน์เข้าสู่มุมมองที่เรียกว่า นิเวศการเรียนรู้  

มุมมองนิเวศการเร ียนร ู ้ เป็นการมองปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับ

สภาพแวดล้อมทั้งทางกายภาพ สังคม และ วัฒนธรรม ที่ได้รับความสนใจมาเป็น

เวลานานโดยเฉพาะอย ่างย ิ ่ ง ในบร ิบทของการใช ้ เทคโนโลย ีการเร ียนรู้   

ซึ่งปรับเปลี่ยนมุมมองจากมุมมองแบบวิเคราะห์ (Analytic) ไปสู่มุมมองแบบองค์

รวม (Holistic) โดยคำว่า นิเวศการเร ียนร ู ้  (Ecology of learning) น ั ้นได้ถูก

กล่าวถึงมาตั้งแต่ช่วงปลายทศวรรษ 2000s และเริ่มมีความแพร่หลายข้ึนตลอดช่วง 

20 ปี ต่อมา (Sangrá et al., 2019) สำหรับในประเทศไทย ผู้เขียนได้ทำการสำรวจ
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บทความและงานวิจัยในฐานข้อมูล Thailis และ ThaiJo โดยใช้คำสืบค้นว่า  

นิเวศการเรียนรู้และพบบทความและงานวิจัยที่กล่าวถึงนิเวศการเรียนรู้รวมกัน  

เพียง 10 หัวเรื่องเท่านั้น จึงเห็นได้ว่าความรู้เรื่องดังกล่าวเป็นความรู้ใหม่ 

จากที่กล่าวมาข้างต้นผู้เขียนจึงได้นำเสนอบทความนี้ โดยมีวัตถุประสงค์

ดังนี้ (1) สร้างความเข้าใจทั้งรากฐานทางทฤษฎี ทบทวนองค์ความรู้ที่เกี่ยวข้อง  

(2) แสดงคุณค่าของมุมมองแบบนิเวศที ่มีต่อการเรียนรู ้ และ (3) นำเสนอการ

ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ 

 

แนวคิดเร่ือง “นิเวศวิทยา” และ “ระบบนิเวศ” 

 “นิเวศการเรียนรู้” เป็นศัพท์ใหม่ที่ไม่ค่อยมีการใช้อย่างแพร่หลายนักทั้งนี้ 

คำว่านิเวศนี้คือคำว่า “นิเวศวิทยา” มีการใช้กันอย่างแพร่หลายในวิชาชีววิทยา  

คำว่านิเวศวิทยา และ คำว่า Ecology นั้นต่างมีรากศัพท์มาจากคำเดียวกัน คือ  

คำที ่มีความหมายว่า บ้าน (Jackson & Barnett, 2020) แต่วิชานิเวศวิทยานั้น 

กลับไม่ได้ศึกษาเฉพาะเรื่องที่ว่าบ้านนี้มีอะไรอยู่บ้าง แต่ศึกษารวมไปถึงว่าบ้านที่เรา

อยู่นั้นอยู่กันอย่างไร กล่าวคือ วิชานิเวศวิทยานั้นศึกษาการดำรงอยู่ของส่ิงมีชีวิตใน

สภาพแวดล้อมทางกายภาพนั้น ๆ ศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตที่อาศัยอยู่

ด้วยกัน การพึ่งพาอาศัยกันของสิ ่งมีชีวิตต่าง ๆ และระบบนิเวศนั้นจะหมายถึง  

การเชื ่อมโยงซึ่งกันและกันของสิ ่งมีชีวิตต่าง ๆ ที ่อาศัยอยู่ในพื ้นที ่เดียวกันใน

สภาพแวดล้อมหนึ ่ง ตลอดจนความสัมพันธ์ระหว่างส่ิ งม ีช ีว ิตเหล่านั ้นกั บ

สภาพแวดล้อม (Ostroumov, 2002) ดังนั้นการศึกษานิเวศวิทยาจึงให้ความสำคัญ

ไม่เฉพาะกับสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่ในพื้นที่ แต่ยังให้ความสำคัญกับการปฏิสัมพันธ์ของ

ส่ิงมีชีวิตต่าง ๆ  
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การนำคำว่านิเวศวิทยา หรือ ระบบนิเวศมาใช้ขยายความนอกเหนือจาก
บริบทของวิชาชีววิทยานั้นจำเป็นต้องเข้าใจลักษณะของระบบนิเวศใน 3 มิติ ได้แก่ 
ความหมาย แบบจำลอง และการแสดงภาพ (Pickett & Cadenasso, 2002)  

ในแง ่ของความหมาย การนิยามว่าระบบนิเวศคืออะไรนับได้ ว ่ ามี

ความสำคัญ เพราะการระบุถึงระบบนิเวศสำหรับแต่ละบริบทนั ้นมีลักษณะที่

แตกต่างกัน การให้ความหมายของระบบนิเวศสำหรับบริบทนั้นเป็นส่วนสำคัญที่ทำ

ให้เข้าใจธรรมชาติของระบบนิเวศความเรื่องนั้น เช่น ในแง่ของการทำธุรกิจจะมี

ความหมายอย่างหนึ่ง ในขณะที่ในระบบสารสนเทศก็จะมีความหมายของระบบ

นิเวศอีกอย่างหนึ่ง รวมไปถึงการเรียนรู้ก็จะมีความหมายของระบบนิเวศที่เฉพาะ

แตกต่างจากบริบทอื ่น กล่าวโดยสรุปคือคำว่าระบบนิเวศมีความหมายเฉพาะที่

แตกต่างกันในแต่ละบริบท 

ประเด็นที่สองคือแบบจำลอง แบบจำลองนี้มีส่วนสำคัญในแง่ของการบอก

ถึงขอบเขตและลักษณะของระบบนิเวศ เช่น ระบบนิเวศที่กำลังกล่าวถึงอยู่นี้ กำลัง

อธิบายในพื้นที่ใด มีองค์ประกอบอะไรบ้าง เป็นระบบนิเวศที่แสดงการเปล่ียนแปลง

ข้ามเวลา หรือ แสดงสภาพ ณ ช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง ระบุความสัมพันธ์ของแต่ละ

ส่วนประกอบของระบบ และระบุสภาพที่จะกลายเป็นเงื่อนไขของระบบ อย่างไรก็

ตามเราควรตระหนักว่าการใช้แบบจำลองในการอธิบายปรากฏการณ์ใด ๆ นั้น เป็น

การลดทอนความซับซ้อนของระบบให้มีความเรียบง่ายในระดับที่เข้าใจได้ และช่วย

ให้สามารถสื่อสารระหว่างผู้ศึกษาปรากฏการณ์ดังกล่าวให้เข้าใจได้ตรงกัน ทั้งนี้

แบบจำลองที่ดียังจำเป็นต้องมีความซับซ้อนเพียงพอที่จะทำให้เข้าใจปรากฏการณ์

นั้น ๆ ได้อย่างถูกต้อง  

ประเด็นที่สามคือการแสดงภาพ ระบบนิเวศที่สร้างขึ้นนั้นแม้ว่าจะมีการ

กำหนดความหมายและแบบจำลองแล้ว แต่ก็จะเห็นเพียงกลไกของระบบเท่านั้น 
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แต่ความหมายที่แท้จริงของระบบกลับต้องทำความเข้าใจว่าระบบนิเวศนั้นสร้าง

ขึ ้นมาเพื ่อแสดงภาพอะไรซึ ่งส่วนนี ้จะเป็นส่วนที ่แสดงให้เห็นถึงคุณค่าของ  

ระบบนิเวศที ่สร้างขึ ้น โดยภาพที่ระบบนิเวศสร้างขึ ้นนั ้นอาจจะเป็นภาพของ  

การแข่งขันในระบบ ภาพของการวิวัฒนาการและการเปลี ่ยนแปลงของระบบ  

ภาพของภูมิทัศน์ของระบบ หรือ ภาพของการแทนที่ของส่วนต่าง ๆ ของระบบ 

ภาพเหล่านี้จะช่วยแสดงให้เห็นกลไกหรือพลวัตของระบบได้ 

กล่าวโดยสรุปนิเวศวิทยา หรือ ระบบนิเวศนั้นเป็นการมองเชิงระบบที่มี

ส ่วนประกอบย่อยหลายส่วนอยู ่ในระบบนั ้น ส ่วนประกอบย่อยเหล ่านี ้มี

ความสัมพันธ์กันในสภาพแวดล้อมนั้น การนำแนวคิดนิเวศวิทยา หรือ ระบบนิเวศ

ไปอธิบายปรากฏการณ์อื่น ๆ นอกเหนือจากในวิชาชีววิทยานั้นจำเป็นต้องคำนึงถึง 

3 มิติ ได้แก่ ความหมายของระบบนิเวศในประเด็นที่ต้องการอธิบายคืออะไรซึ่งจะ

กำหนดขอบเขตของระบบนิเวศ จากนั้นคือแบบจำลองที่จะกำหนดองค์ประกอบ

และความสัมพันธ์ของแต่ละองค์ประกอบในระบบ และสุดท้ายคือการแสดงภาพ  

ที่จะบอกถึงวัตถุประสงค์ว่า ระบบนิเวศนั้นจำลองภาพอะไร การระบุภาพที่แสดง

ออกมานั้นเป็นวัตถุประสงค์ของการจำลองระบบนิเวศนั้นขึ้นมานั่นเอง 

 

นิเวศการเรียนรู้  

จากหัวข้อที ่แล้วที ่อธิบายถึงแนวคิดนิเวศวิทยา และ ระบบนิเวศและ  

การประยุกต์ใช้นอกเหนือสาขาชีววิทยา ในส่วนนี้จะอภิปรายถึงการใช้แนวคิด

นิเวศวิทยาในบริบทของการเรียนรู้ โดยพิจารณาจากสิ่งต่าง ๆ ที่ควรคำนึงถึงใน 

การพิจารณาถึงนิเวศการเรียนรู้โดยผู้เขียนดัดแปลงมาจากรูปแบบเชิงนิเวศของ 

(Jackson, 2016) สรุปมาเป็นลักษณะด้านต่าง ๆ ของระบบนิเวศการเรียนรู้  
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(Aspect of ecosystem) ได้แก่ สาระของนิเวศ (Content) ขนาดและขอบเขต 

(Scale and scope) บริบท (Context) พื้นที ่ (Space) ทรัพยากร (Resources) 

กระบวนการ (Process) เป้าหมายและผลลัพธ์ (Goal and Outcome) และบุคคล 

(Agency)  ซึ่งผู้เขียนจะอภิปรายในแต่ส่วนด้านต่อไป  

สาระของนิเวศ (Content) 

สาระของนิเวศการเรียนรู้ประกอบด้วยสิ่งต่าง ๆ  ที่อยู่ภายในพื้นที่ที่สร้าง

ขึ้นเพื่อการเรียนรู้ ส่ิงเหล่านี้ประกอบด้วย ผู้คน ทั้งกลุ่มคนที่สร้างพื้นที่ในการเรียนรู้

และบุคคลที่เข้าไปมีส่วนร่วมในพื้นที่นี้ ทรัพยากร เครื่องมือ เทคโนโลยี ที่ใช้ในพื้นที่ 

รวมไปถึงส่ิงที่เป็นนามธรรมเช่น แนวคิด ข้อมูลข่าวสารและความรู้ ที่ถูกใช้หรือ

สร้างขึ้นเพื่อส่งเสริมให้เกิดกระบวนการต่าง ๆ ในนิเวศการเรียนรู้ รวมไปถึงเส้นทาง

และผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดข้ึนในนิเวศนี้  

ขนาดและขอบเขต (Scale and scope) 

มนุษย์เราทุกคนอาศัยอยู่ในนิเวศทางสังคม ที ่ประกอบด้วยผู้คน และ  

สิ่งต่าง ๆ ที่รอบล้อมและมีปฏิสัมพันธ์กับเรา นิเวศการเรียนรู้ของบุคคลก็ตั้งอยู่ 

และเป็นส่วนหนึ่งของนิเวศทางสังคม การบอกว่านิเวศการเรียนรู้กว้างแคบแค่ไหน 

หากมองผิวเผินอาจจะเห็นได้ง่าย เช่น พิจารณาจากเป้าหมาย หรือ ความสนใจ  

ที่เกิดขึ้น เช่น หากเราพิจารณาจากการศึกษาในระบบโรงเรียน นิเวศการเรียนรู้

อาจจะหมายถึง โรงเรียนที่มี ครู นักเรียน ผู้บริหาร ผู้ปกครอง ชุมชน รวมไปถึง 

อาคารเรียน สนามกีฬา ห้องสมุด ตำรา สื ่อการสอน ศูนย์การเรียนรู้ และอาจ 

หมายรวมถึง หลักสูตร การประเมินผล สาระวิชา ฯลฯ  (Crick et al., 2007)  

หากพิจารณาถึงนิเวศการเรียนรู้ในการพัฒนาครู อาจจะพบว่านิเวศประกอบดว้ย 

เพื่อนครู ผู้บริหาร ศึกษานิเทศก์ และอาจจะรวมถึง อาคารเรียน ระบบสารสนเทศ
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ในการพ ัฒนาคร ู  รวมทั้ ง  เส ้นทางการเต ิบโตทางว ิชาช ีพของคร ู  ความรู้  

ด้านการจัดการเรียนรู้ ความรู้ในสาระวิชาที่สอน ฯลฯ (Margolis, 2012) 

อย่างไรก็ตามหากพิจารณาให้ลึกซึ้งขึ้นจะเห็นได้ว่า นิเวศในการศึกษาใน

ระบบโรงเรียน กับ นิเวศในการพัฒนาครูก็มีส่วนซ้อนทับกันอยู่ ซึ่งเป็นลักษณะของ

ระบบนิเวศตามธรรมชาติที ่เป็นระบบเปิด และมักจะเกี ่ยวข้องกับระบบนิเวศ 

อื่นด้วย อย่างไรก็ตามในการศึกษาระบบนิเวศผู้เขียนเห็นว่ามีความจำเป็นต้อง

กำหนดขอบเขตของการพิจารณา เพื่อให้การศึกษาหรือการพัฒนาไม่ซับซ้อนเกินไป

จนไม่สามารถศึกษาหรือออกแบบเพื่อพัฒนาตัวระบบนิเวศได้ แต่ก็ต้องไม่ทำให้

เรียบง่ายจนเกินไปจนให้เกิดความเข้าใจผิดในระบบนิเวศที่เรากำลังศึกษา (Anand 

et al., 2010; Loehle, 2004)  

บริบท (Context)  

ทฤษฎีที่มักจะได้รับการอ้างอิงเมื่อกล่าวถึงนิเวศการเรียนรู้  คือ รูปแบบ

ระบบชีวนิเวศในการพัฒนามนุษย์ (Bioecological model of human develop-

ment: Bronfenbrenner & Morris, 2006) ซึ่งแนวคิดดังกล่าวให้ความสำคัญกับ

บริบท โดยเฉพาะบริบททางสังคม โดยทฤษฎีนี ้แบ่งบริบททางสังคมออกเป็น  

4 ระบบตามลักษณะที่มีผลต่อบุคคลดังนี้ 

ระบบย่อย (Microsystem) หมายถึงปฏิสัมพันธ์โดยตรงระหว่างผู้เรียนกับ

สถาบันหรือบุคคลที่เกี่ยวข้องบุคคลนั้น ๆ ซึ่งประกอบด้วยหลายส่วนเช่น ครอบครัว 

ชุมชน สื่อสารมวลชน เพื่อน ครู โดยระบบย่อยนี้จะเป็นหน่วยสังคงที่ใกล้ชิดกับ

บุคคลมากที่สุด ส่ิงที่ต้องคำนึงเมื่อพิจารณาถึงระบบย่อยคือ การพัฒนาคนในนิเวศ

การเรียนรู ้มีผู ้เกี ่ยวข้องหลายส่วน ทั ้งเพื ่อน ครู ผู ้ปกครอง สื ่อ แหล่งเรียนรู้  

นอกห้องเรียน ฯลฯ ต่างเป็นส่วนหนึ่งของนิเวศการเรียนรู้ของแต่ละบุคคล เราจึง

พิจารณาการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยพิจารณาแค่การสอนของครูโดด ๆ ไม่ได้  
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ระบบกลาง (Mesosystem) หมายถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่ปฏิสัมพันธ์

ผู ้เร ียนในระบบย่อยมากกว่า 1 อย่างที ่จะมีผลต่อพัฒนาการของผู ้เร ียน เช่น 

สัมพันธภาพระหว่างครูกับผู ้ปกครอง สัมพันธภาพระหว่างครูกับเพื ่อน ฯลฯ 

ปฏิสัมพันธ์ดังกล่าวเกิดขึ ้นในระบบที่เร ียกว่าระบบกลางซึ ่งอาจสรุปว่าเป็น

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างระบบย่อยก็ได้ ต ัวอย่างของการประยุกต์ระบบกลางใน 

การพัฒนานิเวศการเรียนรู้คือการพัฒนาช่องทางการส่ือสารสองทางระหว่างครูกับ

ผู้ปกครองของ Epstein (1987) ซึ่งเป็นแนวคิดที่ส่งเสริมการทำงานร่วมกันระหว่าง

ครูและผู้ปกครองในการพัฒนาผู้เรียน ส่ิงที่ต้องคำนึงเมื่อพิจารณาถึงระบบกลางใน

นิเวศการเรียนรู้คือ ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในนิเวศการเรียนรู้ของผู้เรียนไม่ได้มีผลกระทบ

กับผู้เรียนแบบตรงไปตรงมาเพียงเท่านั้น แต่ว่าปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เกี่ยวข้องกับ

การพัฒนาผู้เรียนเช่น ความร่วมมือ หรือ ความขัดแย้งระหว่างครูกับผู้ปกครอง หรือ

สัมพันธภาพระหว่างครูกับเพื่อน สิ่งเหล่านี้มีผลกระทบต่อการพัฒนาของผู้เรียน

ทั้งส้ิน และนับได้ว่าเป็นส่วนหนึ่งของระบบนิเวศของผู้เรียนด้วยเช่นกัน การพัฒนา

นิเวศการเรียนรู้จะดีขึ้นหากพิจารณาปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้มีส่วนเกี่ยวข้องด้วย  

ระบบนอก (Exosystem) หมายถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงที่ไม่มีปฏิสัมพันธ์
โดยตรงกับผู ้เร ียนแต่มีปฏิสัมพันธ์กับผู ้เร ียนผ่านสิ ่งอื่นที่ปฏิสัมพันธ์กับผู้เร ียน
โดยตรง ตัวอย่างเช่น หากพ่อแม่ของเพื่อนเข้มงวดกวดขันและมุ่งให้เพื่อนเรียน
ได้ผลการเรียนดีที่สุดของชั้นเรียนเสมอ อาจจะทำให้เพื่อนเน้นทำผลการเรียนให้ดี
ที่สุด และพยายามไม่ให้เพื่อนคนอื่นมีผลการเรียนที่ดีกว่า จึงไม่ให้ความช่วยเหลือ
เพื่อนคนอื่นในการเรียน ซึ่งจะมีผลต่อบรรยายกาศของห้องเรียน และตัวผู้เรียน
ทางอ้อมด้วย หรือการที่โรงเรียนมีเครือข่ายของผู้ปกครองที่เข้มแข็งแม้จะไม่มีผล
โดยตรงต่อผู้เรียนแต่ก็มีผลโดยอ้อม ตัวอย่างของการศึกษาระบบนอกที่มีผลต่อ
ผู ้ เร ียนได้แก่การศึกษาของ Stienberg และคณะ (1995) พบว่าในชุมชนที่มี 
การปฏิบัติการอบรมเลี้ยงดูบุตรที ่ดี ความเข้มแข็งของชุมชนจะมีความสัมพันธ์
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ทางบวกกับพัฒนาการของเด็ก ในทางตรงกันข้ามหากชุมชนที่มีการปฏิบัติการ
อบรมเลี้ยงดูบุตรที่ไม่ดี ความเข้มแข็งของชุมชนกลับส่งผลร้ายต่อพัฒนาการของ
ผู้เรียน จากที่กล่าวมานั้นแสดงให้เห็นว่าส่ิงที่ควรคำนึงถึงระบบนอก ในการพัฒนา
นิเวศการเรียนรู้คือแม้กิจกรรมบางอย่างจะไม่เกี่ยวข้องกับนักเรียนโดยตรง เช่น  
การเสริมสร้างเครือข่ายผู้ปกครองหรือการพัฒนาสังคมของครูนั้นจะยังส่งผลต่อ
พัฒนาการของผู้เรียนด้วยเช่นกัน 

ระบบใหญ่ (Macrosystem) หมายถ ึงระบบความเช ื ่อ  ว ัฒนธรรม
อุดมการณ์ที่กำหนดโครงสร้างหรือเหนี่ยวนำความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ในสังคม 
ตัวอย่างเช่นความเช่ือแบบเสรีนิยมใหม่ ย่อมทำให้เกิดการแข่งขันระหว่างโรงเรียน 
หรือ วัฒนธรรมอำนาจนิยมย่อมกำหนดความสัมพันธ์ระหว่างผู้บริหารกับครู หรือ
ครูกับผู้เรียน สิ่งเหล่านี้ย่อมกำหนดคุณลักษณะและพฤติกรรมของโรงเรียนและ
บุคคลในโรงเรียนที่ปฏิบัติการในการพัฒนาผู้เรียนเช่นกัน เช่น โรงเรียนที่อยู่ใน
ระบบความเชื่อแบบเสรีนิยมใหม่ อาจให้ความสำคัญกับการพัฒนาให้นักเรียนมี  
ผลการเรียนที่ดี จนให้ความสนใจกับนักเรียนเฉพาะประเด็นที่จะสร้างชื่อเสียงให้
โรงเรียนเท่านั้น จนละเลยการพัฒนาผู้เรียนในมิติอื่นได้ ในขณะเดียวกันผู้ปกครองก็
อาจมากดดันโรงเรียนให้พัฒนาผู้เรียนโดยมุ่งเน้นความสามารถทางวิชาการที่จะ
นำไปสู่การเข้ามหาวิทยาลัยช้ันนำเพื่อให้ผู้เรียนมีโอกาสในการได้งานที่ดีในอนาคต 
จะเห็นได้ว่าไม่ว่าครูหรือผู้ปกครองต่างก็ได้รับอิทธิพลจากอุดมการณ์ความเช่ือ
ด้วยกันทั้งสิ้น สิ่งที่ควรคำนึงถึงระบบใหญ่ ในการพัฒนานิเวศการเรียนรู้ ผู้พัฒนา
ระบบนิเวศไม่สามารถพัฒนาโดยละเลยบริบทวัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ ค่านิยม
ของสังคมได้ ซึ่งส่ิงนี้เป็นปัจจัยสำคัญที่ทำให้ไม่คาดหวังได้ว่าการนำระบบที่ใช้ได้กับ
ประเทศ หรือ ชุมชนหนึ่ง จะได้ผลแบบเดียวกันเมื่อนำไปใช้ในประเทศหรือชุมชนที่
แตกต่างออกไป หรือกล่าวได้ว่าการพัฒนาระบบนิเวศการเรียนรู้จำเป็นต้องพัฒนา
หรือปรับให้เหมาะกับบริบทสังคม วัฒนธรรมของแต่ละพื้นที่นั้นเอง  
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การพิจารณาบริบทในการพัฒนานิเวศการเรียนรู้มีความสำคัญอย่างมาก
ต่อความสำเร็จในการปฏิบัติการเรียนรู้ ทั ้งนี ้แม้ว่าผู้พัฒนาอาจจะพัฒนาเพียง
บางส่วน เช่นการนำนวัตกรรมการเรียนรู้บางอย่างมาใช้กับผู้เรียน โครงการส่งเสริม
การเรียนรู ้หรือปรับเปลี ่ยนรูปแบบการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เร ียนที่มีทฤษฎี และ
การศึกษาที่บอกว่าได้ผลแล้วก็ตาม แต่ยังควรใส่ใจถึงประเด็นอื่น เช่นการมีผู้มีส่วน
เกี ่ยวข้องที ่หลากหลาย ความสัมพันธ์ระหว่างผู ้มีส่วนเกี ่ยวข้อง กิจกรรมหรือ
ปฏิสัมพันธ์ที่อาจจะไม่เกี่ยวข้องโดยตรงกับผู้เรียน และ บริบททางสังคมวัฒนธรรม 
เพราะการเปล่ียนแปลงบางอย่างในระบบนิเวศนั้นจะทำให้เกิดการเปล่ียนแปลงเชิง
ระบบ หรือมีปัจจัยที ่เกี ่ยวข้องกับความสำเร็จมากกว่าแค่ตัวนวัตกรรม หรือ 
โครงการเหล่านั้น (Burdett & O’Donnell, 2016)    

พื้นที่ (Space)  

การนิยามว่านิเวศการเรียนรู้คืออะไรเพื่อให้เข้าใจง่ายที่สุด  เราอาจจะ

นิยามว่านิเวศการเรียนรู้ หมายถึงพื้นที่ที่การเรียนรู้เกิดข้ึน (Siemens, 2007) ทั้งนี้

พื้นที่มีความสำคัญอย่างมากต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนเพราะการเรียนรู้จะต้องเกิดใน

พื้นที่ใดพื้นที่หนึ่ง ไม่ว่าจะเป็นโรงเรียน ศาลาวัด ชุมชน พิพิธภัณฑ์ หรืองานประชุม 

ต่างก็ต้องใช้พื้นที่ และพื้นที่เหล่านั้นก็จะมีลักษณะเฉพาะบางอย่างที่เอื้อให้เกิดการ

เรียนรู้ จึงต้องออกแบบและจัดให้เหมาะสม  

เมื่อพิจารณาถึงคำว่าพื้นที่ คนส่วนใหญ่อาจจะนึกถึงความหมายในเชิง

กายภาพเป็นหลัก แต่การมองพื้นที่เพียงลักษณะทางกายภาพอย่างเดียวแล้วระบุว่า

เป็นพื้นที่การเรียนรู้ เช่น ห้องเรียน อาคาร ศูนย์การเรียนรู้ อาจจะเป็นการตีความที่

แคบเกินไป รวมถึงเมื่อเรามองพื้นที่การเรียนรู้เพียงมิติทางกายภาพเราก็อาจจะให้

ความสำคัญเฉพาะลักษณะบางอย่างเช่น สัดส่วนคนต่อพื้นที่มีขนาดเท่าไร อุณหภูมิ

ระดับไหน มีพื้นที่เขียนมากเพียงใด มีความสว่างแค่ไหน มีแสงธรรมชาติหรือไม่ 

สภาพการระบายอากาศเป็นอย่างไร ระบบเสียงมีปัญหาหรือไม่ ซึ ่งสิ ่งเหล่านี้  
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มีความสำคัญต่อประสิทธิภาพการเรียนรู้ของผู้เรียน แต่หากพิจารณาให้กว้างขึ้น

โดยพิจารณาจากประสบการณ์เรียนรู้ของผู้เรียน เราจะเห็นได้ว่าพื้นที่การเรียนรู้นั้น

จะต้องเอื้อให้เกิดกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ อาทิ พื้นที่ที่ทำให้ผู้เรียนได้สำรวจและ

แสวงหาความรู ้ พื ้นที่ทำให้ผู้เร ียนได้สะท้อนคิดหรือสรุปบทเรียนจากกิจกรรม 

การเรียนรู้ต่าง ๆ พื้นที่ที่ทำให้เกิดการอภิปรายและเปลี ่ยนสนทนากับผู ้อื่น ซึ่ง

ก ิจกรรมแต่ละอย่างอาจจะใช้พ ื ้นท ี ่ท ี ่ม ีล ักษณะแตกต่างก ันออกไป ดังนั้น 

ความหมายของพื้นที่การเรียนรู้จึงไม่ใช่เพียงพื้นที่ทางกายภาพแต่ยังรวมถึงพื้นที่

ทางจิตวิทยาหรือประสบการณ์ด้วย ซึ่งจะหมายถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับ

พื้นที่ (Kolb & Kolb, 2005; Marrow, 1977)  

ไม่เพียงแต่พื้นที่ทางกายภาพ แต่หากพิจารณาถึงเทคโนโลยีด้านข้อมูล

ข่าวสารในปัจจุบัน และรูปแบบพื้นที่ทางจิตวิทยาหรือประสบการณ์แล้ว จะพบว่า

พื้นที่การเรียนรู้อาจจะไม่ได้หมายถึงเฉพาะพื ้นที่ทางกายภาพอย่างเดียว แต่ยัง

หมายรวมถึงพื ้นที ่เสมือนด้วยเช่นกัน เช่นการใช้สื ่อสังคมออนไลน์เป็นพื ้นที่  

การเร ียนรู ้ (Aleisa, 2022) หร ือ การใช้เทคโนโลยีความจริงเสมือน (VR) ใน 

การสร้างพื้นที่การเรียนรู้ (Guerra-Tamez, 2023)  

ความรู้เกี่ยวกับการเรียนรู ้ในปัจจุบันพบว่าการปฏิสัมพันธ์ทางสังคมมี

ความสำคัญต่อการเร ียนร ู ้ของผู ้ เร ียน (Okita, 2012) ซ ึ ่งการออกแบบพื ้นที่ 

การเรียนรู้มีผลกระทบต่อการมีส่วนร่วมในการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน 

และปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน (Kariippanon et al., 2019; Xie et al., 

2023) โดยเฉพาะอย่างยิ ่งในการจัดพื ้นที ่ออนไลน์ที ่มักพบว่าในพื ้นที ่ลักษณะ

ดังกล่าวผู้เรียนมักจะมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นลดลง (Baber, 2022) 

การออกแบบพื้นที่การเรียนรู้ที่ดีในเชิงนิเวศการเรียนรู้นั้นจำเป็นต้องนิยาม

ให้ยืดหยุ ่น กล่าวคือไม่ได้จำกัดเฉพาะพื้นที ่ทางกายภาพ แต่อาจหมายรวมถึง  
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พื้นที่เสมือน และการออกแบบต้องไม่ใช่เพียงการกำหนดพื้นที่และออกแบบอย่าง

แยกส่วน แต่ต้องคำนึงถึงประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียนในระบบนิเวศนั้น 

รวมถึงต้องคำนึงถึงปฏิสัมพันธ์ทางสังคม ซึ่งการจัดพื้นที่ที่ดีจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน

มีส่วนร่วมกับกระบวนการเรียนรู้และมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมมากขึ้นได้  

ทรัพยากร (Resources) 

ในระบบนิเวศตามธรรมชาตินั้น สิ่งมีชีวิตจะดำรงอยู่ได้จาก การไหลเวยีน

ของพลังงาน อาหาร และแร่ธาตุต่าง ๆ ในระบบในปริมาณที่พอเพียงกับสิ่งมีชวิีต 

ในนิเวศการเรียนรู้ การเรียนรู้จะเกิดขึ้นผ่านการไหลเวียนของสารสนเทศ ความรู้ 

ประสบการณ์ ทั้งความรู้ที่อยู่ในรูปที่เป็นทางการอย่างในหนังสือ ตำรา หรือความรู้

ที่ไม่เป็นทางการที่อยู่ในรูปของทักษะหรือความรู้ที่ฝังอยู่ในตัวคน Luckin (2008) 

ได้กล่าวว่าทรัพยากรของนิเวศการเรียนรู้นั้นคือความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันของแต่

ละหน่วยทรัพยากร ทั้งที่เป็นตัวบุคคลและเป็นวัตถุ ซึ่งส่ิงเหล่านี้จะมีปฏิสัมพันธ์กัน

ในบริบทหนึ่ง ๆ ในมุมของผู้เขียนเห็นว่า เมื่อแหล่งทรัพยากรเหล่านี้เกิดปฏิสัมพันธ์

กันจะทำให้เกิดการไหลเวียนของสารสนเทศ ความรู้ และ ประสบการณ์ ซึ่งนั้นทำ

ให้เกิดการเรียนรู้ในระบบนิเวศนั้น 

ในระบบนิเวศตามธรรมชาติแหล่งพลังงาน หรือแหล่งอาหาร จะเป็น

ทรัพยากรสำคัญของระบบนิเวศ ในนิเวศการเรียนรู้ แหล่งความรู้จึงเป็นทรัพยากรที่

สำคัญ และความรู ้จะอยู ่ในที ่ใดบ้าง อาจจำเป็นต้องพิจารณาว่าความรู ้อยู ่ใน

ลักษณะใดบ้าง เราอาจจะแบ่งตามแนวคิดเรื่องการจัดการความรู้ ซึ่งแบ่งได้เป็น 

ความรู้ที่ฝังอยู่ในตัวบุคคล (Tacit Knowledge) และความรู้ที่ชัดแจ้ง (Explicated 

Knowledge) (Freeze & Kulkarni, 2007)  

ความรู้ที่ฝังอยู่ในตัวบุคคลเป็นความรู้เกี่ยวกับการปฏิบัติงานที่ทำให้เกิด

ความชัดเจนและถ่ายทอดได้ยาก อย่างไรก็ตามการเรียนรู ้ลักษณะนี้เกิดขึ้นได้  
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จากการสังเกต ฝึกฝน และการทดลองปฏิบัติงาน เป็นความรู้ที่ผู้รู ้ได้มาและนำไป

ประยุกต์ใช้อย่างไร้สำนึก โดยมีที่มาจากการลองมือทำ ประสบการณ์ และการเข้า

ไปมีส่วนร่วมกับกิจกรรมในบริบทหนึ่ง ๆ ส่วนความรู้ที่ชัดแจ้งนั้นจะได้จากการทำ

วิจัยมาเป็นอย่างดีจนสกัดแก่นสาระของความรู้ออกมาเป็นรหัสหรือภาษาได้ ความรู้

เหล่านี้จะถูกจัดทำเป็นเอกสารแล้ว และสามารถถ่ายทอดได้อย่างแม่นยำและเป็น

ทางการในรูปแบบของสัญลักษณ์หรือภาษาธรรมชาติ ซึ่งจากลักษณะของความรู้  

ทั้งสองประเภท แหล่งทร ัพยากรสำคัญของระบบนิเวศจึงกลายเป็นคนที่มี

ประสบการณ์หรือมีความเชี ่ยวชาญที่มีความรู ้ที ่ฝั ่งอยู ่ในตัวบุคคล และตำรา  

หนังสือ ส่ือ ที่เข้ารหัสความรู้ในรูปแบบภาษา สำหรับความรู้ที่ชัดแจ้งแล้ว  

สารสนเทศ ความรู้ และประสบการณ์ ที่ไหลเวียนในระบบนิเวศนี้ ไม่ได้

หมายถึงเฉพาะองค์ความรู้ที่จะเป็นผลลัพธ์หรือผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู้เท่านั้น แต่ยัง

หมายรวมถึง ความร ู ้ เก ี ่ยวก ับตัวผู ้ เร ียน ความร ู ้ เก ี ่ยวก ับปร ัชญา แนวคิด 

กระบวนการ ในการจัดการศึกษาด้วย (Jackson, 2016) ไม่เพียงเท่านั้น ทรัพยากร

ที ่ว่าอาจจะไม่ใช่ลักษณะที่เป็นการรู ้คิด (Cognition) แต่ทรัพยากรอาจจะเป็น

แรงจูงใจในการเรียนรู ้ เจตคติที ่ด ีต่อการเรียน ภาวะผู ้นำ ความร ับผิดชอบ  

ทักษะทางอารมณ์สังคม หรือคุณลักษณะของผู้เรียนอื่น ๆ ซึ่งส่ิงเหล่านี้เกิดข้ึนทำให้

บุคคลที่อยู่ในนิเวศการเรียนรู้นั้น ๆ มีสมรรถนะที่ดีข้ึน  

การออกแบบระบบนิเวศจึงต้องให้ความสำคัญกับแหล่งทรัพยากร แต่ไม่

เพียงเท่านั้นในแนวคิดนิเวศการเรียนรู ้จำเป็นที ่จะต้องพิจารณาถึงปฏิสัมพันธ์  

ของแหล่งข้อมูลควบคู่ เพื่อให้เกิดการไหลของสารสนเทศ ความรู้ และประสบการณ์

นั้นเอง  
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กระบวนการ (Process) 

จากที่กล่าวไปในส่วนก่อนหน้านี้ว่ากระบวนการคือหัวใจสำคัญอย่างหนึ่ง

ของนิเวศการเรียนรู้ เพราะไม่ว่าทรัพยากร ผู้คน พื้นที่ หากอยู่เพียงโดด ๆ ก็ไม่ช่วย

ให้การเรียนรู้เกิดขึ้น แต่กระบวนการคือสิ่งที่ทำให้เกิดการไหลเวียนประสบการณ์ 

และความรู้ในระบบนิเวศ ผ่านการปฏิสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ  ในระบบนิเวศ เพื่อให้

เกิดกระบวนการเรียนรู ้ที ่จะเอื ้อให้เกิดการเรียนรู ้ได้ดีที ่สุดซึ ่งก็คือการทำให้

กระบวนการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนได้ลงมือทำ สร้างความรู้ของตนเอง ได้

ร่วมมือกับผู้อื่น และมีการด้นสด (Sawyer, 2015) อย่างไรก็ตามกระบวนการใน

การสร้างความรู้ในนิเวศก็อาจมีได้หลากหลายวิธีโดย Jackson (2016) ได้ระบุถึง

ลักษณะของกระบวนการเรียนรู้ที่เกิดข้ึนในนิเวศการเรียนรู้ ดังนี้ 

การสำรวจและแสวงหาความรู้ 

 มนุษย์มีกระบวนการเรียนรู้จากการสำรวจ และการได้รับประสบการณ์ 

การได้รับประสบการณ์นี้เป็นการปฏิสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา ความรู้ และเหตุการณ์

ต่าง ๆ ที่จะนำไปสู่การเข้าใจปรากฏการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดข้ึนได้ ในนิเวศการเรียนรู้ที่

จะเอื้อให้เกิดกระบวนการสำรวจและแสวงหาความรู้ได้นั้นจำเป็นต้องสร้างพื้นที่ที่

แหล่งเรียนรู้มีความหลากหลาย และให้ผู้เรียนได้สำรวจประสบการณ์การเรียนรู้

เช่นเดียวกัน อย่างไรก็ตามนี่ไม่ใช่เพียงการจัดพื้นที่ที่เอื้อให้เกิดประสบการณ์ การ

สำรวจประสบการณ์เพื ่อตั ้งสมมติฐานจากความเข้าใจเดิม และปรับเปลี ่ยนนี้

สอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้ตามแนวสร้างสรรค์นิยมของเพียร์เจย์ (Olson & 

Hergenhahn, 2013) ตัวอย่างเช่นการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นในพิพิธภัณฑ์ (Joongpan, 

2022; Suteethorn & Kavinate, 2022) 

 ทั้งนี้การสำรวจและแสวงหาความรู้นี้ อาจจะไม่ใช่การสำรวจวัตถุที่เป็น

กายภาพเท่านั ้น แต่อาจจะรวมถึงการสืบค้นจากแหล่งข้อมูลที ่ เป็นหนังสือ  
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หรือการสอบถามจากผู้รู้ รวมถึงการให้ความช่วยเหลือตามลักษณะของนั่งร้านการ

เรียนรู้ โดยได้คำแนะนำ คำช้ีแนะ คำใบ้ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนได้ทำกิจกรรมการเรียนรู้

นำไปสู ่การสร้างความรู ้ด ้วยตนเอง ซ ึ ่งเป็นลักษณะของการเรียนรู ้ตามแนว

สร้างสรรค์นิยมเชิงสังคม (Reiser & Tabak, 2014) 

 สรุปคือกระบวนการสำรวจและแสวงหาความรู้นั้นจะเกิดขึ้นได้จากการ

ออกแบบให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับส่ิงต่าง ๆ ที่อยู่ในระบบนิเวศทั้งที่เป็น

วัตถุทางกายภาพ องค์ความรู้ในรูปแบบของตำรา หรือแม้แต่เป็นผู้คนในสังคม ครู 

หรือผู้มีความเช่ียวชาญก็เป็นได้ 

การฉายภาพและสะท้อนคิด 

ทรัพยากรการเรียนรู้ที่สำคัญที่สุดอย่างหนึ่งของมนุษย์คือการที่เราสามารถ

ไปสัมผัสประสบการณ์ในอดีตและสะท้อนคิดจากประสบการณ์นั้น กระบวนการ

สะท้อนคิดนี้ถือเป็นกระบวนการสำคัญในการเรียนรู ้เชิงประสบการณ์  (Kolb & 

Kolb, 2005) ในนิเวศการเรียนรู้นี้จะช่วยให้เราสามารถมองเห็นปรากฏการณ์ใน

อดีตได้ดียิ่งขึ้นผ่านการเก็บและรวบรวมข้อมูลจากหลายแหล่ง และหลายวิธีการ 

เช่น ในการจัดการเรียนรู ้ในโรงเรียนอาจจะหมายถึงแหล่งข้อมูลจากครู เพื่อน 

ผู้ปกครอง รวมถึงจากแบบประเมินต่าง ๆ ที่มีการเก็บรวบรวมไว้ และตัวผู้เรียนเอง 

เพื่อที่จะทำให้เขาได้ภาพที่ชัดเจนมากขึ้นเกี่ยวกับพฤติกรรม กระบวนการเรียนรู้ 

และผลการเรียนรู้ของตนเอง ตลอดจนสามารถมองเห็นความเป็นไปได้อื่น ๆ ใน

สถานการณ์เดิมที ่เกิดขึ ้น กระบวนการฉายภาพและสะท้อนคิดนี ้แม้ว่าอาจจะ

เกิดขึ้นเองจากผู้เรียนที่มักจะสำรวจติดตามตนเอง (Self-monitoring) แต่การจัด

นิเวศให้เหมาะสม มีการรวบรวมหลักฐานการเรียนรู ้อย่างเป็นระบบ จะช่วย  

สร้างกระบวนการสะท้อนคิดท ี ่ม ีประส ิทธิภาพมากขึ ้น รวมถึงหากบุคคล  
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ที่ไม่ให้ความสำคัญกับกระบวนการสะท้อนคิด ก็จะได้เริ่มฝึกฝนในกระบวนการนี้ใน

การเรียนรู้ด้วย   

การสนทนาแลกเปล่ียน 

 หากมองการเรียนรู้เป็นเครือข่าย และมองว่าผู้คนเป็นจุดเช่ือมต่อระหว่าง

เครือข่ายเหล่านั้น การเรียนรู้ก็คือการเชื่อมจุดต่าง ๆ เหล่านี้ให้ได้มากที่สุด และ  

นี่คือแนวคิดสำคัญของการเรียนรู้แบบเช่ือมโยง (Connectivism: Siemens, 2007) 

นิเวศการเรียนรู้จะเป็นพื้นที่ของการสนทนาพูดคุยที่จะทำให้ผู้คนได้มาแลกเปล่ียน

ความรู้ และประสบการณ์กัน ซึ่งเป็นกระบวนการที่ทำให้ผู้คนได้มีปฏิสัมพันธ์กัน  

ทั้งในรูปแบบที่เป็นการพูดคุยกับแบบเผชิญหน้า หรือรูปแบบออนไลน์  

 ในช่วงการแพร่ระบาดของเชื ้อโควิด-19 ทำให้การปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

บุคคลเปลี่ยนแปลงไป นั้นคือนิเวศการเรียนรู้ของนักเรียนเปลี่ยนไปด้วย ซึ่งส่งผล 

ทำให้การปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียนลดลงไป ทั้งนี้เพราะการเปลี่ยนแปลงแบบฉุกเฉิน 

ทำให้การจัดการเรียนการสอนไม่สามารถปรับรูปแบบได้ทัน หรืออาจกล่าวได้ว่า

นิเวศการเรียนรู ้ของผู ้เร ียนเปลี ่ยนแปลงไปอย่างฉั บพลัน จึงไม่ได้เตรียมการ

ออกแบบเพื่อให้เกิดการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน หรือ ผู้สอนกับผู้เรียน 

ส่งผลให้กระบวนการเรียนรู ้ของผู ้เร ียนเปลี ่ยนแปลงไปและไม่ได้ประสิทธิผล

เท่าที ่ควร (Erragcha et al., 2022) หลักฐานที ่สะท้อนให้เห็นว่าการออกแบบ

เพื่อให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนมีความสำคัญ และเป็นส่ิงที่ท้าทายในรูปแบบ

การจัดการเรียนรู้ออนไลน์ 

สร้างสรรค์ และค้นหาความเป็นไปได้ 

 ในนิเวศการเรียนรู้นั้นโดยทั่วไปนั้นจะเปิดโอกาสให้เราได้รับประสบการณ์

และได้พบกับความเป็นไปได้ในหลากหลายรูปแบบ เมื่อผู้เรียนได้รับประสบการณ์

และความร ู ้แล ้วพวกเขาจะจ ิตนาการถ ึงความเป ็นไปอื ่นๆ ท ี ่ เป ็นผลจาก 
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การสังเคราะห์ บูรณาการ รื้อสร้างองค์ความรู้ และประสบการณ์ที่ได้รับมา เพื่อทำ

ความเข้าใจ สัมผัส และตีความประสบการณ์เดิมใหม่ โดยการเชื ่อมโยงความรู้  

ต่าง ๆ เข้าด้วยกัน ทั้งนี้ในนิเวศการเรียนรู้จำเป็นต้องสร้างพื้นที่เพื่อให้พวกเขาได้

สร้างสรรค์อย่างอิสระภายใต้เงื่อนไขหรือโจทย์ที่กำหนดขึ้น ตัวอย่างเช่นการได้

แสดงงานศิลปะ งานเขียน หรือรูปแบบอื่น ๆ ตามที่ตนเองถนัด เพื่อแสดงตัวตน

ของตนเองไปพร้อมกับสร้างสรรค์องค์ความรู้ของตนเอง (Farrington et al., 2019) 

 กระบวนการเรียนรู้ในนิเวศการเรียนรู้นั้นจำเป็นต้องอาศัยพื้นที่การเรียนรู้

ที่เหมาะสมกับกิจกรรมมาประกอบ แต่การมีเพียงพื้นที่ หรือ ทรัพยากรเพียงเท่านัน้

ยังไม่พอ แต่ต้องมีกระบวนการที่จะช่วยให้ผู้เรียนได้มีปฏิสัมพันธ์กับพื้นที ่ เช่น

ห้องเรียน พิพิธภัณฑ์ แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ  ทรัพยากร เช่น หนังสือ สื่อการสอน 

รวมถึงผู้คนในระบบนิเวศ ทั้งครู เพื่อน ชุมชน ผู้ปกครอง หรือผู้เชี่ยวชาญ เพื่อให้

การเรียนรู้นั้นเกิดข้ึนมาด้วย  

 

เป้าหมายและผลลัพธ์ (Goal and Outcome) 

คำว่า “นิเวศการเรียนรู้” นั้นเหมือนบอกเป็นนัยอยู่แล้วว่าเป้าหมายของ

นิเวศนี้คือการเรียนรู้ แต่ยังคงมีรายละเอียดที่ต้องกำหนด เช่น การเรียนรู้นี้เป็นการ

เรียนรู้ของใครและเรียนรู้อะไร ซึ่งคำตอบนี้จะแปรเปลี่ยนไปตามความสนใจ และ

บริบท  

 เมื่อพิจารณาจากเป้าหมายของนิเวศว่าคือการเรียนรู้ของนักเรียน การ

ส่งเสริมนิเวศการเรียนรู้ของนักเรียนอาจจะมากไปกว่าตัวนักเรียน และอาจจะอยู่

นอกรั้วโรงเรียน ผู้พัฒนาอาจสร้างเครือข่ายการเรียนรู้ของผู้ปกครอง รวมถึงอาจจะ

มีการส่งเสริมให้ผู ้ปกครองทำอาหารและรับประทานอาหารเย็นกับนักเร ียน  
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ผลลัพธ์ของกิจกรรมดังกล่าวคือ เครือข่ายผู้ปกครอง รวมไปถึงพฤติกรรมการกิน

อาหารเย็นของผู้ปกครองเปลี่ยนไป อย่างไรก็ตามการส่งเสริมดังกล่าวจะมีผลต่อ

นักเรียนทั้งในแง่การลดความเส่ียงของพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ และพัฒนาการด้าน

อื่น ๆ ของนักเรียนด้วย (Fulkerson et al., 2006) จึงเห็นได้ว่าแม้ผลลัพธ์ที่เกิดขึ้น

ไม่ได้กับตัวผู้เรียนและเกิดขึ้นนอกรั้วโรงเรียน แต่ยังคงเป็นส่วนหนึ่งของเป้าหมาย

ของนิเวศการเรียนรู้นี้ 

กล่าวโดยสรุปคือ เป้าหมายของนิเวศการเรียนรู้อาจจะถูกระบุอย่างชัดเจน 

อย่างไรก็ตามผลลัพธ์นั้นอาจจะเกิดขึ้นออกไปนอกขอบเขต ทั้งนี้ผู้ที่ออกแบบเพื่อ

ส่งเสริมนิเวศการเรียนรู้ไม่ควรคิดถึงแค่ว่าทำกับใครหรือทำอะไรเพียงเท่านั้นแต่ควร

พิจารณาด้วยว่าการกระทำดังกล่าวจะส่งผลอย่างไรต่อเป้าหมายด้วย เพื่อให้เกิด

ความชัดเจนว่าสิ่งที่ส่งเสริมหรือพัฒนามานั้นจะช่วยให้บรรลุเป้าหมายของนิเวศ

นั้นเอง 

บุคคล (Agency) 

 นิเวศการเรียนรู้จะเกิดข้ึนไม่ได้เลยหากปราศจากผู้คน แม้ว่าบุคคลจะอยู่ใน
สภาพแวดล้อมรอบตัวที่อาจจะเรียกได้ว่าเป็นนิเวศการเรียนรู้ แต่การที่จะทำให้
นิเวศการเรียนรู้ของบุคคลเหมาะสมกับเป้าหมาย กระบวนการ หรือ รูปแบบการ
เรียนรู้ที่ปรารถนา จำเป็นต้องอาศัยคนที่ทุ่มเททรัพยากรไม่ว่าจะเป็นแรงงาน หรือ
เวลา ในการพัฒนานิเวศการเรียนรู้ให้บรรลุความมุ่งหมายที่ตั้งไว้ โดยต้องรับรู้ว่าส่ิง
ที่เป็นอยู่นั้นจะช่วยให้เกิดผลตามที่ตั้งใจไว้หรือไม่ และต้องมีความศักยภาพและเช่ือ
ว่าตนเองสามารถปรับเปล่ียนส่ิงต่าง ๆ จนทำให้บรรลุผลตาเป้าหมายได้ 
 Cairns and Stephenson (2009) ได้กล่าวว่าศักยภาพนี้เป็นแนวคิดแบบ
องค์รวมที ่จะนำทางให้เกิดสมรรถนะในปัจจุบันและการพัฒนาที ่จะเกิดขึ ้นใน
อนาคตผ่านการใช้ทรัพยากรที่มีอยู่ในแต่ละตัวบุคคล ซึ่งตามความเห็นของ Cairns 
and Stephenson มองว่าศักยภาพนั้นประกอบด้วย 
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• ความสามารถในการจัดการในสถานการณ์ที่คุ้นเคยและไม่คุ้นเคยได้ 
• การนำนวัตกรรมและความสร้างสรรค์มาใช้ประโยชน์ได้ 
• การมีความตระหนักรู้ต่อการเปลี่ยนแปลงและการเปิดใจรับโอกาสที่

เกิดข้ึน 
• การมีความมั่นใจในความสามารถของตนเอง 
• การมีความสามารถในการร่วมกับค่านิยมทางสังคมและสามารถ

เปล่ียนส่ิงนั้นไปเป็นการกระทำได้ 
• การมีกระบวนการเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง 
• การระบุและจัดการกับปัญหา    

ทั้งนี้ศักยภาพนั้นจะประกอบไปด้วย 3 ส่วนได้แก่ (1) ความสามารถ  (2) 
การรับรู ้ความสามารถของตนเอง และ (3) การเห็นคุณค่าของการกระทำ โดย
คุณลักษณะนี้จะนำไปสู่การตระหนักและเปิดใจรับการเปล่ียนแปลง การจัดการตน
ให้รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเอง รวมไปถึงการระบุและจัดการปัญหาต่าง ๆ  
ทั้งในแง่การทำงานและในชีวิตประจำวัน  

 

คุณค่าของมุมมองแบบนิเวศการเรียนรู้  

มุมมองแบบนิเวศการเรียนรู ้มองสิ ่งแวดล้อมรอบตัวผู ้เร ียนเชื ่อมโยง  
กับผู้เรียน และเชื่อมโยงกันเองเป็นระบบทั้งนี้มุมมองลักษณะนี้มีคุณค่าดังนี้ 

คุณค่าในเชิงแนวคิด 

แนวคิดมุมมองการเรียนรู้แบบนิเวศการเรียนรู้นี้ทำให้เห็นว่ากระบวนการ

เรียนรู้มีความซับซ้อนและเป็นพลวัต ซึ่งทำให้การจัดการเรียนรู้ในบริบทที่แตกต่าง

กันออกไปทั้งในแง่ บริบท กระบวนการ ความมุ่งหมาย ศักยภาพ และทรัพยากร  

ซึ ่งทำให้จำเป็นต้องยอมรับความแตกต่างหลากหลายในการเรียนรู ้ของผู ้เรียน 
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ในบริบทต่าง ๆ  รวมถึงยังให้การมองกระบวนการเรียนรู้เป็นองค์รวม ไม่มองเพยีง

นวัตกรรมใดนวัตกรรมหนึ่ง หรือ บทบาทของคนใดคนหนึ่งในกระบวนการเรียนรู้ 

รวมถึงมุมมองที่ว่าการเรียนรู้เป็นปฏิสัมพันธ์กล่าวคือการเรียนรู้ไมใ่ช่ผู้เรียนเป็นผู้รับ

เพียงฝ่ายเดียว และเป็นมุมมองที ่มองว่าการพัฒนาและเติบโตส่วนบุคคลเป็น

กระบวนการที่เกิดข้ึนมาเป็นกระบวนการเปล่ียนแปลงอย่างต่อเนื่องโดยเราจะเกิด

ความเข้าใจใหม่ และนำส่ิงที่เรารู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ อย่างต่อเนื่อง 

 ไม่เพียงเท่านั้น ในระบบการศึกษายังมักมองว่าการเรียนรู้คือการรับความรู้

ที่เข้ารหัสทางภาษาแล้ว ความรู้เหล่านี้ถูกกำหนดโดยครูและสถาบันทางการศึกษา 

และตรวจสอบผลการเรียนรู้ผ่านการประเมินด้วยแบบทดสอบ แต่ในความเป็นจริง

แล้วการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นตลอดเวลานอกระบบการศึกษามีลักษณะแตกต่างออกไป 

กล่าวคือเมื่อผู้เรียนถูกขับด้วยเกิดความจำเป็น ความสนใจ หรือใคร่รู้แล้ว ผู้เรียนจะ

พยายามหาแหล่งความรู้ที่จำเป็นต่อการเรียนรู้รอบตัวเขา กระบวนการนี้มีไม่ได้เป็น

กลไกที่แข็งตัวและถูกออกแบบอย่างเฉพาะเจาะจงแต่เป็นระบบที่ยืดหยุ่นและเป็น

พลวัต รวมไปถึงในหลาย ๆ กรณีการเรียนรู้ก็เป็นการแลกเปลี่ยน มากกว่าเป็น  

การรับความรู้ทางเดียว  

คุณค่าต่อผู้เรียน 

คุณค่าของมุมมองการเรียนรู ้แบบนิเวศวิทยามีประโยชน์ต่อผู ้เร ียน คือ  

ช่วยให้ผู ้ เร ียนมองเห็นว่ากระบวนการเรียนรู ้ของเขาเชื ่อมโยงกับผู ้คนและ

สิ่งแวดล้อมอย่างเป็นองค์รวม ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนปรับตัวและสร้างกระบวนการ

เรียนรู้ของตนเองให้เข้ากับบริบทที่เกิดข้ึน ในแง่ที่ว่าผู้เรียนต้องทำอะไรบ้างเพื่อให้

ตัวเองสามารถเรียนรู้ได้ในบริบทนั้น ๆ  รวมถึงเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ตระหนักว่า

สถานการณ์ที่ต่างกันจะมีกระบวนการเรียนรู้ที ่เหมาะสมแตกต่างกันด้วย ทำให้  

ต้องติดตามกระบวนการเรียนรู ้ของตนเอง และเชื ่อมั ่นในการสร้างการเรียนรู้  
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ในแบบของตนเองมากขึ้น รวมถึงให้ผู้เรียนตระหนักว่าเขาสามารถมีส่วนร่วมในการ

กำหนดและยังมีส่วนในการสร้างคุณูปการในการเรียนรู้ที่เกิดข้ึนด้วย  

คุณค่าต่อครู 

 คุณค่าของมุมมองทางนิเวศวิทยาสำหรับครูประการแรกคือการกระตุ้นให้
พวกเขาเห็นคุณค่ากระบวนการเรียนรู้ของตนเองในแบบองค์รวม มุมมองนี้ส่งเสริม
ให้ครูช่ืนชมวิธีที่พวกเขาใช้และขยายระบบนิเวศการเรียนรู้ของตนเองเพื่อรับมือกับ
ความท้าทายของการจัดการศึกษาที่มีการเปล่ียนแปลงไปอย่างต่อเนื่อง รวดเร็วและ
คาดการณ์ไม่ได้ ประการที่สอง มุมมองนี้ยังอาจกระตุ้นให้ครูมองกลยุทธ์ที่ใช้ใน  
การส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนว่าเป็นกระบวนการทางนิเวศวิทยาที่พวกเขาได้
ออกแบบและจัดหาทรัพยากรอย่างหลากหลาย และยังเปิดโอกาสให ้ เกิด  
แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบใหม่สำหรับบริบท ความสัมพันธ์ และปฏิสัมพันธ์ใน
แบบที่แตกต่างไปจากปัจจุบัน เนื ่องจากมุมมองแบบระบบนิเวศ ทำให้เห็นว่า 
การเรียนรู้ของผู้เรียนได้ขยายออกไปนอกห้องเรียนด้วย 

คุณค่าต่อระบบการศึกษา 

ระบบนิเวศของการเร ียนร ู ้และว ิธ ีท ี ่ เราพัฒนาระบบนิเวศนี ้ม ี เพื่อ

วัตถุประสงค์เพื่อเป็นกุญแจสำคัญในการทำความเข้าใจวิธีการเรียนรู้และวิธีการ

เรียนรู้กระบวนการเรียนรู้ การรู้วิธีการเรียนและการพัฒนาศักยภาพในการเรียนรู้

ตลอดชีวิตของเราเป็นประเด็นไม่เฉพาะด้านการศึกษาเท่านั้น แต่ยังเป็นประเด็น

ทางการเม ืองด้วย ในปี 2009 EU Directorate General for Education and 

Culture ได้กำหนดให้มีการศึกษาที่มีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างภาพอนาคตของการ

เรียนรู้ (Redecker et al., 2011) ผลการศึกษาที่เกิดข้ึนระบุว่า กระบวนการเรียนรู้

เฉพาะบุคคล อาศัยการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน และ ไม่เป็นทางการจะเป็นหัวใจ

สำคัญของการเร ียนรู ้ในอนาคต กระบวนทัศน์การเรียนรู ้หลักของการสร ้าง 

การเรียนรู ้คือการเรียนรู ้ตลอดชีวิตในหลากหลายบริบท โดยอาศัยเทคโนโลยี
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สารสนเทศและการสื ่อสาร ( ICT) ท ี ่แพร ่หลายอยู ่ทั ่วไป คำสำคัญในการจัด

การศึกษาในอนาคตจึงเป็นคำว่า เฉพาะบุคคล ความร่วมมือ ไม่เป็นทางการ และ

ตลอดชีวิต ซึ่งอาศัยการให้ความหมายตามมุมมองแบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้ของแต่

ละบุคคล 

 

การประยุกต์ใช้แนวคิดในบริบทต่าง ๆ  

นิเวศการเรียนรู้ในการพัฒนานักเรียน 

 การนำแนวคิดนิเวศการเรียนรู้ช่วยให้ครูและนักการศึกษาได้เห็นแนวทาง

การศึกษาในภาพรวม ดังเช่นการศึกษาของ Kongrod (2023) ได้ทำการศึกษา

ความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับนิเวศการเรียนรู้ในโรงเรียน พบว่าครูในฐานะที่เป็น

ผู้รับผิดชอบโดยตรงต่อการเรียนรู้และการพัฒนานักเรียนนั้นควรเป็นแกนหลักของ

นิเวศการเรียนรู ้ ร ่วมกับ ผู ้เร ียน ผู ้ปกครอง ชุมชน รวมถึงผู ้กำหนดนโยบาย 

นอกจากนี้ยังมีเพื่อนครู และสายการบังคับบัญชาในโรงเรียนก็มีส่วนร่วมกับนิเวศ

การเรียนรู้เช่นกัน อย่างไรก็ตามครูเป็นผู้ถูกกระทำ และรับคำส่ังจากระบบจนทำให้

เกิดภาวะหมดไฟในการทำงาน เป็นเหตุให้ไม่สามารถสร้างนิเวศการเรียนรู ้ที ่มี

ประสิทธิภาพได้ พื ้นที ่ปลอดภัยในการทำงานของครูจึงเป็นหัวใจสำคัญของ  

การสร้างพื้นที่ปลอดภัยในการเรียนรู้ของนักเรียน นอกจากนี้ครูกับผู้ปกครองควรมี

ความสัมพันธ์กันในฐานะหุ ้นส่วน (Partnership) ในการพัฒนาผู ้เร ียนร่วมกัน  

ไม่ใช่ให้ครูเป็นผู้รับผิดชอบเพียงฝ่ายเดียว ในขณะเดียวกันโรงเรียนกับชุมชนยัง

สามารถร่วมมือกันในการพัฒนาผู้เรียนได้ แต่ความสัมพันธ์นี้จะไม่หลอมรวมเป็น

กลุ่มเดียวกัน แต่จะเป็นการช่วยเหลือพึ่งพาซึ ่งกันและกัน ในส่วนของผู้กำหนด

นโยบายนั้น ควรปรับรูปแบบจากการส่ังการมายังครูเป็นรูปแบบการส่ือสารสองทาง
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เพื่อให้โรงเรียนมีส่วนร่วมในการกำหนดนโยบายอย่างต่อเนื่อง รวมถึงโรงเรียนควร

มีอิสระในการบริหารงานด้านนโยบายของโรงเรียนเองด้วย 

 ไม่เพียงแต่การปฏิบัติการสอน (Chong & Isaacs, 2023) ยังได้เสนอให้มี

การนำแนวคิดเชิงนิเวศไปใช้ในการประเมินผู้เรียนโดยมุมมองแบบนิเวศนี้จะเปิด

ภาพของการประเมินให้กว้างมากขึ้น โดยการอาศัยข้อมูลในการประเมินมากกว่า

แค่ข้อมูลจากกิจกรรมการประเมินในชั้นเรียนเท่านั้น แต่ยังรวมไปถึงข้อมูลจาก

แหล่งอื่นที่ทำให้ผู้ประเมินรวมรวมข้อมูลได้ตรงมากยิ่งขึ้น รวมไปถึงการประเมิน

อาจปรับให้มีความหลากหลายและตรงกับความต้องการ และสภาพของผู ้เร ียน

ได้มากยิ ่งขึ ้น สุดท้ายการประเมินยังควรรวบรวมข้อมูลที ่มีความหลากหลาย  

ทั้งข้อมูลของตัวนักเรียนและข้อมูลเกี่ยวกับบริบทเพื่อให้สามารถระบุความต้องการ

จำเป็นของผู ้เร ียน และ แนวทางในการพัฒนาผู ้เร ียนให้บรรลุผลการเรียนได้  

ตามเป้าหมายของการเรียนรู้นั้น 

นิเวศการเรียนรู้ในแง่มุมของเทคโนโลยี 

 การนำเทคโนโลยีโดยเฉพาะเทคโนโลยีสารสนเทศมาใช้ในการจัดการศึกษา
นั ้นช่วยทำให้การจัดการเรียนรู ้มีประสิทธิภาพมากยิ ่งขึ ้น อย่างไรก็ ตามการ
พัฒนาการเรียนรู้และการใช้ส่ือการเรียนรู้มักจะถูกมองปัญหาและการใช้เทคโนโลยี
แก้ปัญหาเพียงโดด ๆ หรือมองเพียงเทคโนโลยีเดียวโดยไม่ได้พิจารณาถึงผลกระทบ
หร ือการเปล ี ่ยนแปลงของการนำเทคโนโลย ีไปใช ้จะสร ้างผลกระทบต่อ  
การเปลี่ยนแปลงต่อห้องเรียนอย่างไร มุมมองนิเวศจะช่วยให้นักพัฒนาเทคโนโลยี
ทางการเรียนรู้มีมุมมองที่กว้างมากขึ้น โดยปรับมุมมองจากที่มุ่งเน้นการพัฒนา
เทคโนโลยีเพียงอย่างเดียวไปสู ้มุมมองที ่ให้ความสำคัญกับบริบท และ เห็นถึง
ปฏิสัมพันธ์ต่าง ๆ ที่อาจจะเปลี่ยนแปลงไปจากการนำเทคโนโลยีเข้ามาใช้ รวมถึง 
ยังเห็นว่าเทคโนโลยีที่เข้ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้นี้จะกลมกลืนกับเทคโนโลยี  
อย่างอื ่นอย่างไรบ้าง จากการศึกษางานวิจัยด้านนิเวศการเรียนรู ้แบบดิจิทัล  
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ของ Nguyen and Tuamsuk (2022) ทำให้เห็นว่ามุมมองแบบนิเวศการเรียนรู้จะ
ช่วยให้เกิดแผนกลยุทธ์ นโยบาย และกรอบคิดในการจัดการเพื่อส่งเสริมคุณภาพ
การศึกษาผ่านเทคโนโลยีดิจิทัลให้ดีขึ้น ทำให้เห็นภาพใหญ่ของการใช้ทำให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงที่ยั่งยืน ช่วยระบุเป้าหมายการเรียนรู้ มุมมองด้านการจัดการเรียนรู้ 
และเทคโนโลยีการเรียนรู้ที่จะทำให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่ทำให้เกิดผลสัมฤทธ์ิที่
สูงขึ้น และชว่ยให้เกิดการออกแบบระบบการเรียนรู้และการจัดการที่เข้ากับบริบท
และเงื่อนไขของแต่ละองค์กรได้ 

นิเวศการเรียนรู้ในการพัฒนาวิชาชีพ 

การพัฒนาทางวิชาชีพมีความสำคัญอย่างยิ ่งกับความสร้างสรรค์ของครู 

จากการศึกษาของ Assapun (2022) ซึ่งได้ทำการสัมภาษณ์ครูนั้นทำให้เห็นได้ว่า

การพัฒนาวิชาชีพนั้นมีกลไกหลายอย่างไม่ว่าจะเป็นชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  

(Professional Learning Community: PLC) หร ือ เคร ือข ่ายการเร ียนร ู ้ทาง

วิชาชีพ (Professional Learning Network: PLN) รูปแบบการพัฒนาวิชาชีพนั้นมี

ลักษณะเป็นเครือข่ายที่ไม่เป็นทางการ ยืดหยุ่น และเป็นการพัฒนาในระยะยาวที่

นำเอาปัญหา และความต้องการของคร ูเป็นตัวตั ้ง ซึ ่งเป็นลักษณะของนิ เวศ  

การเรียนรู้ของครู มากกว่าการพัฒนาครูด้วยการอบรมเป็นครั้งคราว แต่ควรจัดให้

เกิดสภาพแวดล้อมของการพัฒนาที่มีการดำเนินการต่อเนื่อง โดยพัฒนามาจาก 

การอยู่ด้วยกันทางสังคมในสถานการณ์ที่เป็นการปฏิบัติในชั้นเรียน (Desimone, 

2009) การพัฒนาครูในบางครั้งเกิดข้ึนในรูปแบบของการพัฒนาวิชาชีพแบบไม่เป็น

ทางการ เช่น การเข้าร ่วมกลุ ่มการเร ียนร ู ้  การเข้าร ่วมกิจกรรม Edcamp 

unconferences การสังเกตชั ้นเรียน และการพูดคุยแลกเปลี ่ยนกับเพื ่อนครู   

ในกิจกรรมเหล่านี้ กลับสร้างประสบการณ์การพัฒนาวิชาชีพให้ครูได้ดีกว่าการ

พัฒนาวิชาชีพแบบดั ้งเดิม กิจกรรมเหล่านี ้มักจะเป็นกิจกรรมที ่จัดขึ ้นเรื ่อย ๆ  

เป็นเวลายาวนาน ช่วยแก้ปัญหาให้กับครูในภาพรวม ได้นำปัญหาในสภาพจริง  
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มาพูดคุยกัน และได้ร่วมทำงานกับเพื่อนครูในพื้นที่ของตัวครูเอง (Kyndt et al., 

2016)  

สำหรับในประเทศไทยนั ้นได้เกิดชุมชนการเรียนรู้เพื่อพัฒนาวิชาชีพครู  

ทั้งในรูปแบบที่เป็นทางการเช่น คุรุสภาที่พยายามพัฒนารูปแบบชุมชนการเรยีนรู้

ของครู โดยได้จัดรับสมัครโรงเรียนเข้าร่วมโครงการ บนแนวคิด Whole school 

development และกำหนดให ้ม ีการให ้ความช ่วยเหล ือจากหลายส่วนทั้ ง  

เพื่อนครู ผู้บริหารโรงเรียน และผู้เชี่ยวชาญจากภายนอก (Khurusapha, 2022)  

ไม่เพียงเท่านั้นยังมีการพัฒนาเครือข่ายการเรียนรู้ทางวิชาชีพของครูด้วยกันเองใน

ช่ือของ Inskru (2023) ซึ่งเป็นชุมชมที่สร้างเป็นเครือข่ายการเรียนรู้ของครู โดยได้

จัดกิจกรรมให้มีการแลกเปล่ียน กิจกรรม ส่ือ เทคนิคการสอน ระหว่างครูในชุมชน

นี้ โดย Inskru ยังได้จัดกิจกรรมต่าง ๆ ทั ้งในรูปแบบออนไลน์ และออฟไลน์  

ที ่จะช่วยสนับสนุนและเติมพลังใจให้ก ับคร ูในเคร ือข่าย ให้สา มารถพูดคุย

ปรึกษาหารือกันได้ด้วยความรู้สึกปลอดภัย และการจัด Workshop เพื่อให้ครูได้ใช้

เป็นห้องทดลองและเรียนรู้ประสบการณ์ตรง และการจัดกิจกรรม Inskru frestival 

ที่ให้ครูในเครือข่ายได้มารวมตัวกันและแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างกัน  

 

บทสรุป 

จากบทความนี้ผู้เขียนได้นำเสนอแนวคิดเกี่ยวกับนิเวศวิทยาที่ถูกนำไปใช้

นอกเหนือเนื้อหาในวิชาชีววิทยานั้นจะถูกนำไปใช้ในการให้ความหมายเปรียบ 

การสร้างแบบจำลอง และการแสดงภาพของส่ิงที่ต้องการศึกษา ลักษณะพิเศษของ

มุมมองแบบนิเวศวิทยาคือการมองสิ่งต่าง ๆ เป็นระบบที่มีแต่ละหน่วยเชื่อมโยง

สัมพันธ์ และมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน ในวิชาชีววิทยานั้นหัวใจของวิชานิเวศวิทยานั้น  
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จะเป็นการไหลเวียนของพลังงานที่ผ่านส่ิงมีชีวิต แต่สำหรับในแง่ของการเรียนรู้นั้น

นิเวศการเรียนรู้จะเป็นการไหลเวียนของความรู้และประสบการณ์ที่เคลื่อนผ่าน

หน่วยต่าง ๆ ในระบบนิเวศกลายเป็นการเรียนรู้ 

เมื่อพิจารณาถึงนิเวศการเรียนรู้แล้วมีเรื่องให้พิจารณาหลายประการซึ่ง

อาจเป็นประเด็นที่นักวิจัยหรือผู ้พัฒนาระบบนิเวศต้องคำนึงถึงซึ่งในบางกรณีก็

อาจจะไม่ได้พิจารณาครบทุกประเด็นประกอบด้วย (1) สาระของนิเวศ (Content) 

หมายถึงส่ิงต่าง ๆ ที่อยู่ในนิเวศการเรียนรู้ ซึ่งจะประกอบด้วยผู้คน ส่ิงของ ฯลฯ ซึ่ง

สิ ่งเหล่านี ้จะช่วยส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู ้ในนิเวศนั้น (2) ขนาดและขอบเขต 

(Scale and scope) จะพบว่านิเวศการเรียนรู้นั้นมีการซ้อนทับกันเช่นของครูกับ

นักเรียนในโรงเรียนซึ่งมีความซับซ้อนมาก ทั้งนี้หากกำหนดขอบเขตไม่ดีอาจจะทำ

ให้ระบบที่ทำความเข้าใจอยู่นั้นเรียบง่ายเกินไปจนทำให้เข้าใจผิด หรือ ซับซ้อน

เกินไปจะไม่สามารถทำความเข้าใจได้ (3) บริบท (Context) หมายถึงสิ่งแวดล้อม

ทั้งที่เป็นสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ และสิ่งแวดล้อมทางสังคม ทั้งนี้สิ่งแวดล้อมนี้

อาจจะมีผลโดยตรง ผลเชิงปฏิสัมพันธ์ ผลโดยอ้อม หรือผลเหนี่ยวนำก็ได้ (4) พื้นที่ 

(Space) หมายถึงพื้นที่ทั้งที่เป็นพื้นที่ทางกายภาพ พื้นที่ทางสังคม และพื้นที่เสมือน 

ซึ ่งระบบนิเวศที ่เหมาะสมนั้นจะต้องเอื ้อให้เกิดการไหลเวียนของความรู ้และ

ประสบการณ์ซึ ่งเกี ่ยวข้องโดยตรงกับบริบท ทรัพยากร และกระบวนการ (5) 

ทรัพยากร (Resources) หมายถึงสิ ่งต ่าง ๆ ท ี ่ เก ็บและถ่ายทอดความรู ้และ

ประสบการณ์ ทั้งนี้อาจจะเป็นผู้คน ตำรา หรือสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ  ที่เก็บ

ความรู ้และประสบการณ์ที ่ฝั ่งในตัวบุคคลหรือเป็นความรู ้ที ่ชัดแจ้งก ็ได ้ (6) 

กระบวนการ (Process) ที ่จำเป็นต้องพิจารณาเพราะคือกลไกที ่ทำให้ความรู้  

และประสบการณ์ไหลเวียนในระบบนิเวศ อย่างไรก็ตามกระบวนการยังมี  

ความหลากหลายซึ ่งการพิจารณาถึงความเหมาะสมของนิเวศ ก็อาจเป็นไปได้  

ว่าต้องพิจารณาเกี ่ยวกระบวนการที ่เก ิดขึ ้นด้วย  (7) เป้าหมายและผลลัพธ์  
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(Goal and Outcome) หมายถึงสิ่งที่ต้องการและสิ่งที่ปรากฏขึ ้นจริงอันเป็นผล

จากการเรียนรู้ ทั้งนี้แม้เป้าหมายจะเป็นตัวบุคคลหนึ่งแต่ผลลัพธ์ของกระบวนการ

เรียนรู้ในระบบนิเวศอาจจะเกิดข้ึนมากกว่าบุคคลนั้นก็ได้ และ (8) บุคคล (Agency) 

ซึ่งหมายถึงบุคคลที่อยู่ในนิเวศการเรียนรู้ซึ่งหากมีความเหมาะสมก็จะเอื้อให้ เกิด 

การเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี 

มุมมองเหล่านี ้มีคุณค่าต่อการเรียนรู ้ในหลายส่วนได้แก่ คุณค่าในเชิง

แนวคิดที่ทำให้การเรียนรู้มีมุมมองที่กว้างขึ้นกล่าวคือมองเห็นการเรียนรู้เป็นระบบ

ที่มีความยืดหยุ่นและเป็นพลวัต รวมถึงมองภาพการเรียนรู้เป็นองค์รวมมากไปกว่า

แค่การดูผลของสิ่งใดสิ่งหนึ่งอย่างเฉพาะ ในแง่ของผู้เรียนมุมมองของนิเวศช่วยให้

ผู้เรียนปรับตัวและสร้างกระบวนการเรียนรู้ของตนเองให้เข้ากับบริบทที่เกิดขึ้น  

ทำให้การเร ียนร ู ้ไม ่ ใช่การต ัดส ินความสามารถแต่กลายเป ็นกระบวนการ  

ที่ปรับเปล่ียนไปตามบริบท ในแง่ของครูมุมมองของนิเวศช่วยให้ครูได้เห็นถึงโอกาส

และความเป็นไปได้ในการจัดการเรียนรู้ที่มากขึ้นและขยายออกไปนอกห้องเรียน  

ในแง่ของระบบการศึกษามุมมองเชิงนิเวศช่วยให้เกิดความเข้าใจวิธีการเรียนรู้และ

วิธีการเรียนรู้กระบวนการเรียนช่วยเช่ือมต่อในทุกช่วงวัย เช่ือมร้อยการเรียนรู้จาก

หลากหลายรูปแบบ และเชื่อมความสัมพันธ์ของความรู้ในแต่ละระดับ กลายเป็น

การเรียนรู้ตลอดชีวิตที่ครอบคลุมทุกมิติของชีวิต 

มุมมองแบบนิเวศการเรียนรู้สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้อย่างหลากหลาย

ได้แก ่ ในแง ่ของการพัฒนาผู ้ เร ียนช่วยให้เห็นว่าทร ัพยากรที ่ใช้ ในการ จัด

ประสบการณ์เรียนรู้และการประเมินสามารถเกิดขึ้นได้จากหลายแหล่ง และอาจมี

รูปแบบที่แตกต่างกัน ซึ่งทำให้การปรับการจัดประสบการณ์เรียนรู้ และการประเมิน

การเรียนรู ้ปรับให้เหมาะสำหรับแต่ละบุคคลและแต่ละบริบทไ ด้ ในเชิงของ

เทคโนโลยีการเรียนรู ้นั้นการพัฒนาเทคโนโลยีจะไม่ใช่เพียงการสร้างนวัตกรรม

เท่านั ้น แต่เป็นมุมมองที ่เน้นถึงปัญหาหรือโอกาสในการจัดการเรียนรู ้นำไปสู่  
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การสร้างนวัตกรรมที่เหมาะสมกับกิจกรรมและสร้างให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

ผู้เรียนและผู้สอนรวมถึงผู้เรียนด้วยกันเองเพื่อให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่เหมาะสม

กับแต่ละบุคคลในแต่ละบริบท และในแง่ของการพัฒนาวิชาชีพซึ่งพบว่าการเรียนรู้

ไม่จำเป็นต้องอยู่ในรูปแบบของการอบรมแต่อาจมุ่งเน้นไปทางการสร้างเครือข่าย

หรือชุมชนของการเรียนรู้ที่จะทำให้เกิดการสร้างและไหลเวียนประสบการณ์ของครู

แต่ละคน    

กล่าวโดยสรุปคือการมองการเรียนรู ้ผ่านเลนส์นิเวศวิทยานั ้น ช่วยให้  

นักการศึกษามองกระบวนการจัดการเรียนรู ้เป็นองค์รวม ที ่เชื ่อมร้อยกิจกรรม  

การเรียนรู้ของบุคคลที่เกิดข้ึนจากการปฏิสัมพันธ์กับส่ิงต่าง ๆ ในบริบท และได้เห็น

ถึงการลื่นไหลขององค์ความรู้และประสบการณ์ ไปยังหน่วยต่าง ๆ ในระบบนิเวศ

ทำให้การเรียนรู้เป็นพลวัต และเป็นไปได้ด้วยตนเองอย่างเป็นธรรมชาติ และสำหรับ

การวิจัยในอนาคตนั้นความสำคัญของบริบทในการเรียนรู ้และการพิจารณาถึง 

พลวัตจะมีความสำคัญมากขึ ้น และการให้ความสำคัญต่อความตรงเชิงบริบท 

(Contextual validity) ก ็จะม ีจำเป ็นไม ่ต ่างจากความตรงของงานว ิจ ัย ใน  

รูปแบบอื่น  
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