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บทคัดยอ  
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถดานการหารสำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 4 โดยใชแบบจำลองพ้ืนที่การหาร ใหมีคะแนนอยางนอยรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 100 กลุมตัวอยางใน
การวิจัยนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จำนวน 34 คน ณ โรงเรียนสังคมพัฒนา อำเภอนามน จังหวัด
กาฬสินธุ กำลังศกึษาอยูในภาคเรยีนที่ 1 ปการศึกษา 2566 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1. แผนการเรียนรู
คณิตศาสตรโดยใชแบบจำลองพื้นที่การหาร และ 2. แบบทดสอบความสามารถดานการหาร จำนวน 2 ชุด 
เปนขอสอบแบบเขียนตอบ 5 ขอ 20 คะแนน  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก รอยละ คาเฉลี่ย คาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน  
 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนในกลุมตัวอยางมีคะแนนความสามารถดานการหารหลังการจัดการ
เรียนรู โดยใชแบบจำลองพื ้นที ่การหารเพิ่มขึ้น โดยในวงจรปฏิบัติการที ่ 1 กลุมตัวอยางจำนวน 34 คน           
มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 18 คน คิดเปนรอยละ 52.94  และไมผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 
16 คนคิดเปนรอยละ 47.05 และเมื่อวิเคราะหคะแนนความสามารถดานการหาร ของนักเรียน ในขั้นที่ 1     
ขั้นเขียนโจทยใหถูกตอง มีคาเฉลี่ย 4.68 คิดเปนรอยละ 93.60 ขั้นที่ 2 ขั้นแสดงวิธีทำ มีคาเฉลี่ย 4.05 คิดเปน
รอยละ 81 ขั้นที่ 3 ขั้นแสดงคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.17 คิดเปนรอยละ 63.40 และขั้นที่ 4 ขั้นตรวจคำตอบ        
มีคาเฉลี่ย 3.25 คิดเปนรอยละ 65  วงจรปฏิบัติการที่ 2  จากนักเรียนกลุมตัวอยางที่ไมผานเกณฑวงจรปฏิบัติ
ที่ 1 จำนวน 16 คน  มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 16 คน คิดเปนรอยละ 100 และไมผานเกณฑ
รอยละ 70 จำนวน 0 คนคิดเปนรอยละ 0.00  คะแนนความสามารถดานการหารของนักเรียนที่ไมผานเกณฑ
รอยละ 70  ในขั้นที่ 1 ขั้นเขียนโจทยใหถูกตอง มีคาเฉลี่ย 4.97 คิดเปนรอยละ 99.40 ขั้นที่ 2 ขั้นแสดงวิธีทำ 
มีคาเฉลี่ย 4.94 คิดเปนรอยละ 98.80 ข้ันที่ 3 ข้ันแสดงคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.09 คิดเปนรอยละ 61.80 และข้ัน
ที่ 4 ขั้นตรวจคำตอบ มีคาเฉลี่ย 2.97 คิดเปนรอยละ 59.40  ซึ่งเห็นไดจากคะแนนความสามารถดานการหาร 
ของนักเรียนกลุมตัวอยางในแตละวงจรปฏิบัตกิารมีแนวโนมดีขึ้นทุกวงรอบ 
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Abstract 
 The purpose of this research was to study the division ability of Grade 4  students 

using the area model division, targeting a minimum score of 70% out of 100.  The sample 
group in this research was 3 4  Grade 4  students from Sangkhom Phatthana School, Namon 
District, Kalasin Province, during the first semester of the 2023 academic year., The tools used 
in the research include 1) a mathematics learning plan using a area model division and 2) two 
sets of written-response division ability tests, each consisting of 5 questions worth a total of 
20 points.. Statistics used in data analysis include percentage, mean, and standard deviation.
 The research results found that students had an increase in their division ability 
scores after using the area model division technique. In the first cycle, out of 34 students, 18 
(52.94%) achieved the 70% criteria, while 16 students (47.05%) did not. When analyzing the 
division ability scores of students in each stage, Stage 1 (Formulating the Problem) average 
score was 4.68 (93.60%), Stage 2 (Demonstrating the Process) average score was 4.05 (81%), 
Stage 3 (Presenting the Answer) average score was 3.17 (63.40%) and Stage 4 (Reviewing the 
Answer) average score was 3.25 (65%).  In the second cycle, the 16 students who did not pass 
in the first cycle all achieved the 70% criteria in the second cycle (100%). Analysis of division 
ability by stages for these students as follow; Stage 1 (Formulating the Problem) average score 
was 4.97 (99.40%), Stage 2 (Demonstrating the Process) average score was 4.94 (98.80%), Stage 
3 (Presenting the Answer) average score was 3.09 (61.80%) and Stage 4 (Reviewing the Answer) 
average score was 2.97 (59.40%).  The findings indicate significant improvement in division 
ability across cycles, with the area model proving effective in enhancing students’ division 
ability. 
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บทนำ  
 คณิตศาสตรมีบทบาทสำคัญในการเสริมสรางความมีเหตุผล ความเปนคนชางคิด ชางริเริ่ม 

สรางสรรค  มีระบบระเบียบในการคิด มีการวางแผนในการทำงาน มีความสามารถในการตัดสินใจ มีความ
รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย ตลอดจนมีลักษณะของความเปนผูนำในสังคม ซึ่งสอดคลองกับหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั ้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ระบุวาคณิตศาสตรมีบทบาทสำคัญยิ่งตอการพัฒนา
ความคิดมนุษย ทำใหมนุษยมีความคิดอยางสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบระเบียบ มีแบบแผน
สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี ่ถวน รอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ 
แกปญหาและนำไปใชในชีวิตประจำวันไดอยางถูกตองและเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือใน
การศึกษาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและศาสตรอื่นๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดำเนินชีวิต ชวย
พัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีขึ ้น และสามารถอยูรวมกับผู อื่นไดอยางมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) 
นอกจากน้ีคณิตศาสตรยังเปนวิชาเกี่ยวกับการคิดคำนวณไมวาจะเปนการบวก ลบ คูณ และหาร ลวนเปนสิ่ง
สำคัญและจำเปนอยางยิ่งสำหรับนักเรียนทุกคน การคิดคำนวณเปนทักษะที่นักเรียนจะสามารถนำไปใชใน
ชีวิตประจำวันและเปนพื้นฐานในการเรียนคณิตศาสตรในชั้นสูงของนักเรียนตอไป ดังนั้นนักเรียนจึงควรฝกฝน
ทักษะการคิดคำนวณเพ่ือเปนพื้นฐานของการเรียนรูและสามารถนำไปใชไดจริงในชีวิตประจำวันรวมถึงนำไปสู
การนำไปใชแกปญหาทางคณิตศาสตรหรือปญหาในชีวิตประจำวันไดอยางถูกตองเหมาะสม กัญญาณัฐ ศศิวัจน
ไพสิฐ และปริญญภาษ สีทอง (2566) ไดกลาววาในปจจุบันหลักสูตรที่ใชในการจัดการเรียนการสอนยังไมไดให
ความสำคัญในดานทักษะการคิดคำนวณ เรื่อง การคูณ การหารจำนวนนับ เนื่องจากเปนทักษะที่นักเรียนทุก
คนควรจะมีอยูแลวและสามารถพัฒนาได แตในความเปนจริงนักเรียนสวนใหญไมสามารถนำประยุกตใชในการ
เรียนในระดับสูงขึ้น  

 จากการสังเกตและสำรวจการเร ียนรู ของนักเรียนชั ้นประถมศึกษาปที ่ 4 ระหวางการฝก
ประสบการณวิชาชีพครูท่ีโรงเรียนสังคมพัฒนา อำเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ พบวานักเรียนบางสวนที่มีความ
เขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตรเปนอยางดี แตขาดความสามารถดานการหารและไมสามารถนำความรูไปใช
ในชีวิตประจำวัน เมื่อพิจารณารายมาตรฐานการเรียนรู พบวา เรื่อง การหาร เปนเนื้อหาในสาระที่ 1 มาตรฐาน   
ค 1.1 เขาใจความหลากหลายของการแสดงจำนวน ระบบจำนวน การดำเนินการของจำนวน ผลที่เกิดขึ้นจาก
การดำเนินการ สมบัติของการดำเนินการและการนำไปใช ถูกระบุวาเปนมาตรฐานที่โรงเรียนควรเรงพัฒนา 
และจากการวิเคราะหสภาพปญหาในการจัดการเรียนการสอน พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ยังหาร
ไมคลอง และขาดทักษะ การหาร ซึ่งสงผลตอการเรียนในรายวิชาคณิตศาสตร ในเรื่องการหาร ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ทำใหนักเรียนมีผลคะแนนในการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ต่ำกวาเกณฑกำหนดไวซึ่งสาเหตุ
เกิดจากนักเรียนไมเขาใจ ขั้นตอนการหาร นักเรียนขาดทักษะการหาร และอีกปจจัยหนึ่งท่ีทำใหผูเรียนไมอยาก
เรียนคณิตศาสตรนั ่นคือผู เร ียนไมเห็นความสำคัญของการเรียนคณิตศาสตร และเบื ่อหนายการเรียน
คณิตศาสตรในหองเรียน เพราะเน้ือหาและวิธีการสอนไมนาสนใจใหนาติดตาม ซึ่งผูวิจัยไดคนพบวิธีการจัดการ
เรียนรูการหารโดยใชเทคนิคแบบจำลองพื้นที่  ที่มีความนาสนใจเปนการจัดการเรียนรูรูปแบบหนึ่งที่สอดคลอง
กับการจัดการเรียนรูในศตวรรษที่ 21  

 เทคนิคแบบจำลองพื ้นที ่ (Area Model) เปนแบบจำลองหรือแผนภาพสี ่เหลี ่ยมที ่ใชในการ
แกปญหาการคูณและการหาร โดยที่ตัวประกอบหรือผลหารและการหารจะกำหนดความยาวและความกวาง
ของรูปสี่เหลี่ยมผืนผา ดวยการใชพันธะตัวเลข เราสามารถแบงพื้นที่ขนาดใหญหนึ่งพื้นที่ของสี่เหลี่ยมผืนผา
ออกเปนกลองเล็ก ๆ หลายกลอง ทำใหการคำนวณงายขึ้น ตอไป เราจะไดพื้นที่ทั้งหมด เพ่ือเปนตัวกำหนดผล
คูณหรือผลหาร Oh Hoon Kwon et.al. (2019) ไดศึกษาเกี่ยวกับทบทวนแบบจำลองพื้นที่การคูณสำหรับ
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จำนวนเต็ม ผลการวิจัยพบวา แบบจำลองพื้นที่ที่แตกตางกันตามแนวคิดสองแบบสำหรับการคูณจำนวนเต็ม: 
แบบจำลองพื้นที่ตอพื้นที่ และแบบจำลองความยาวตอพื้นที่ ขึ้นอยูกับวิธีดำเนินการคูณ: การดำเนินการ/การ
เปลี่ยนแปลงของปริมาณเริ่มตน หรือการดำเนินการ/การประสานงานของสองปริมาณ โมเดลเหลานี้เสริมซึ่ง
กันและกันเพื่อสงเสริมความเขาใจแนวความคิดของนักเรียนเกี่ยวกับการคูณจำนวนเต็ม และชวยใหนักเรียน
ขยายความเขาใจเก่ียวกับการคูณจำนวนเต็มไปจนถึงการคูณเศษสวน 

 จากการศึกษางานวิจัยและสาเหตุดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงสนใจการศึกษาความสามารถดานการ
หาร  โดยใชแบบจำลองพื้นที่การหาร สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ทั้งนี้เพ่ือที่จะไดเทคนิคการหารที่
เหมาะสมกับปญหา และชวยพัฒนาความสามารถดานการหารใหมปีระสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 
วัตถุประสงค 
 เพ่ือศึกษาความสามารถดานการหารสำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชแบบจำลองพ้ืนท่ี
การหาร ใหมีคะแนนอยางนอยรอยละ 70 ของคะแนนเตม็ 
 
ประโยชนของการศึกษา    
 1. ไดแนวทางการจัดการเรียนรู โดยใชแบบจำลองพื ้นที่การหาร เพื่อพัฒนาความสามารถทาง
คณิตศาสตร 
 2. ไดทางเลือกแกครูผูสอนกลุมสาระ คณิตศาสตร และกลุมสารอื่น ในการนำไปประยุกตใชในการ
จัดการเรียนการสอนในระดับชั้นอื่นๆ 
  
ทบทวนวรรณกรรม 
  จากการศึกษางานวิจัยและเอกสารที่เกี่ยวของกับการพัฒนาความสามารถดานการหาร โดยการ
จัดการเรียนรูโดยใชแบบจำลองพ้ืนที่  ของนักเรียนชั้นประถมมศกึษาปที่ 4 จากเอกสารตาง ๆ ดังนี้ 
 การวิจัยเชิงปฏิบัติการเปนรูปแบบหนึ่งของการวิจัยที่ไมไดแตกตางไปจากการวิจัยอื่นๆ ในเชิง
เทคนิค แตแตกตางในดานวิธีการ ซึ่งวิธีการของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ คือ การทำงานที่เปนการสะทอนผล
ปฏิบัติงานของตนเองที่เปนวงจรแบบบขดลวด (Spiral of Self-Reflecting) โดยเริ่มตนที่ขั้นตอนการวางแผน 
(Planning) การปฏิบัติ (Action) การสังเกต (Observing) และการสะทอนกลับ (Reflecting) เปนการวิจัยที่
จำเปนตองอาศัยผูมีสวนรวมในกระบวนการสะทอนกลับเกี่ยวกับการปฏิบัติเพื่อใหเกิดการพัฒนาปรบัปรุงการ
ทำงานใหดีขึ ้น (Kemmis & Mc Taggart) กระบวนการดำเนินงานการวิจัยเชิงปฏิบัติการตามแนวคิดของ 
Kemmis & McTaggart (1988 อางถึงใน วีระยุทธ ชาตะกาญจน, 2558) วีระยุทธ  ชาตะกาญจน ไดกลาวไว
ในลักษณะคลายกันวา กระบวนการวิจัยนี้ เมื่อกลาวในเชิงการนำไปใชเพื่อพัฒนาและปรับปรุงการปฏิบัติงาน
ในโรงเรียน สามารถอธิบายวิธีการดำเนินการตามวงจรของการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ซึ่งมีท้ังหมด 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
1. ขั้นวางแผน (Planning) เริ่มดวยการสำรวจปญหารวมกันระหวางบุคลากรภายในโรงเรียน เพื่อใหไดปญหา
ที่สำคัญที่ตองการใหแกไข ตลอดจนการแยกแยะรายละเอียดของปญหานั ้น เกี่ยวกับลักษณะของปญหา 
เก่ียวของกับใคร แนวทางแกไขอยางไรและจะตองปฏิบัติอยางไร 2. ขั้นปฏิบัติการ (Action) เปนการนำแนวคิด
ที่กำหนดเปนกิจกรรมในขั้นวางแผนมาดำเนินการ โดยวิเคราะหวิจารณปญหาอุปสรรคที่เกิดขึ้นรวมกันของ
ทีมงานประกอบไปดวย เพื ่อทำการแกไขปรับปรุงแผน ฉะนั้นแผนที่กำหนดควรจะมีความยืดหยุนปรับได      
3. ขั้นสังเกตการณ (Observation) เปนการศึกษาความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นดวยความรอบคอบ ซึ่งอาจเปน
สิ่งที่เกิดขึ้นทั้งที่คาดหวังและไมคาดหวัง โดยตองอาศัยเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลตาง ๆ เขาชวย        
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4. ขั้นสะทอนผลการปฏิบัติการ (Reflection) ซึ่งเปนข้ันสุดทายของวงจรการทำการวิจัยเชิงปฏิบัติการ โดยทำ
การประเมินหรือตรวจสอบกระบวนการแกปญหาหรือสิ่งที่เปนขอจำกัดอันเปนอุปสรรคตอการปฏิบัติการ 
ผูว ิจัยรวมกับกลุ มผูเกี ่ยวของจะตองตรวจสอบปญหาที ่เกิดขึ ้นในแงมุมตาง ๆ ที ่สัมพันธกับสภาพสังคม 
สิ่งแวดลอม และระบบการศึกษาของโรงเรียนที ่ประกอบกันอยู  โดยผานการรวมอภิปรายปญหาและการ
ประเมินโดยกลุม ซึ่งจะทำใหไดแนวทางของการพัฒนาและขั้นตอนการดำเนินกิจกรรมเพื่อจะไดใชเปนขอมูล
พ้ืนฐานที่นำไปสูการปรับปรุงและวางแผนการปฏิบัติตอไป 
 เทคนิคแบบจำลองพื ้นที ่ (Area Model) เปนแบบจำลองหรือแผนภาพสี ่เหลี ่ยมที ่ใชในการ
แกปญหาการคูณและการหาร โดยที่ตัวประกอบหรือผลหารและการหารจะกำหนดความยาวและความกวาง
ของรูปสี่เหลี่ยมผืนผา ดวยการใชพันธะตัวเลข เราสามารถแบงพื้นที่ขนาดใหญหนึ่งพื้นที่ของสี่เหลี่ยมผืนผา
ออกเปนกลองเล็ก ๆ หลายกลอง ทำใหการคำนวณงายขึ้น ตอไป เราจะไดพื้นที่ทั้งหมด เพ่ือเปนตัวกำหนดผล
คูณหรือผลหาร Oh Hoon Kwon และคณะ (2019) ไดศึกษาเก่ียวกับทบทวนแบบจำลองพื้นที่การคูณสำหรับ
จำนวนเต็ม ผลการวิจัยพบวา แบบจำลองพื้นที่ที่แตกตางกันตามแนวคิดสองแบบสำหรับการคูณจำนวนเต็ม: 
แบบจำลองพื้นที่ตอพื้นที่ และแบบจำลองความยาวตอพื้นที่ ขึ้นอยูกับวิธีดำเนินการคูณ: การดำเนินการ/การ
เปลี่ยนแปลงของปริมาณเริ่มตน หรือการดำเนินการ/การประสานงานของสองปริมาณ โมเดลเหลานี้เสริมซึ่ง
กันและกันเพื่อสงเสริมความเขาใจแนวความคิดของนักเรียนเกี่ยวกับการคูณจำนวนเต็ม และชวยใหนักเรียน
ขยายความเขาใจเก่ียวกับการคูณจำนวนเต็มไปจนถึงการคูณเศษสวน  
 ความสามารถดานการหาร หมายถึง ความสามารถในการนำความรูทางคณิตศาสตรเกี่ยวกับการ
หาร เพ่ือสรางความรู ความเขาใจ การใชเหตุผลในการหาคำตอบดานการหาร อาจเปนการสรางความสัมพันธ
หรือสรางขอสรุปเก่ียวกับขอมูลหรือสถานการณตาง ๆ เพื่อหาคำตอบเกี่ยวกับการหาร 
 
ระเบียบวิธีวิจัย   
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที ่ใชในการวิจัย ไดแก นักเรียนชั ้นประถมมศึกษาปที่ 4 - 6 โรงเรียนสังคมพัฒนา         
อำเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2566  มีจำนวนหองท้ังหมด 3 หอง จำนวนนักเรียน 
106 คน (โรงเรียนสังคมพัฒนา, 2566) 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จำนวน 22 คน โรงเรียนสังคม
พัฒนา อำเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2566  ซึ่งไดจากการเลือกตัวอยางโดยใช
วิธีการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling) (ประสาท เนืองเฉลิม, 2563) 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรู โดยใชแบบจำลองพื้นที ่การหาร สัปดาหละ 2 ชั ่วโมง รวมเปนเวลา        

4 สัปดาห รวมระยะเวลาเปน 8 ชั่วโมง มีความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 
พบวา มีคะแนนที่ไดจากการประเมินของผู เชี ่ยวชาญทั้ง 3 ทาน โดยคาเฉลี่ยของแผนการจัดการเรียนรู        
4.90 ซึ่งมีความเหมาะสมอยูในระดับมากที่สุด 

 2. แบบทดสอบวัดความสามารถทางคณติศาสตร เรื่อง การหาร  ชุดที่ 1  (สำหรับวงจรปฏิบัติที่ 1) 
เปนขอสอบแบบเขียนตอบ 5 ขอ 20 คะแนน หาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคำถามกับจุดประสงคการ
เรียนรูโดยใชสูตร (IOC) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) พบวา มีคาอยูระหวาง 0.67 – 1.00 มีคาความยากงาย
ตั้งแต 0.72 – 0.78 และคาอำนาจจำแนกตั้งแต 0.22 – 0.28  
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     3. แบบทดสอบวัดความสามารถทางคณิตศาสตร เรื่อง การหาร  ชุดที่ 2 (สำหรับวงจรปฏิบัติที่ 2)  
เปนขอสอบแบบเขียนตอบ 5 ขอ 20 คะแนน หาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคำถามกับจุดประสงคการ
เรียนรูโดยใชสูตร (IOC) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) พบวา มีคาอยูระหวาง 0.7 – 1.00 มีคาความยากงายตั้งแต 
0.57 – 0.74 และคาอำนาจจำแนกตั้งแต 0.21 – 0.25  

 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การวิจัยนี้เปนรูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) ผูวิจัยไดดำเนินการวิจัยตาม
แนวคิดของ Kemmis& McTaggart (1988 อางถึงใน วีระยุทธ ชาตะกาญจน, 2558) โดยดำเนินการทั้งสิ้น 2 
วงจรปฏิบัติการตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. วงจรปฏิบัติท่ี 1 

  1.1  ขั้นวางแผน (Planning)    เปนขั้นที่ผูวิจัยวิเคราะหหลักสูตรการศึกษา แนวคิด และทฤษฎี
ตางๆ เพื่อทำการปรับปรุงการจัดเรียนการสอน แลวกำหนดเนื้อที่จะใชในการสอน จากนั้นดำเนินการสราง
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นที่ จำนวน 
2 แผน ประกอบดวย แผนที่ 1 เรื่องการหารที่มีตัวตั้งไมเกิน 4 หลัก และมีตัวหาร 1 หลัก แผนที่ 2 เรื่องการ
หารที่ตัวหารมีสองหลักที่เปนจำนวนเต็มสิบ และแบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร ชุดที ่ 1 เปน
ขอสอบแบบเขียนตอบ 4 ขอ 20 คะแนน ตอมานำไปเสนอตออาจารยที่ปรึกษาและแกไขตามคำแนะนำ และ
นำแผนการจัดการเรียนรูและเครื่องมือวิจัยที่ผูวิจัยสรางข้ึนเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จำนวน 3 ทาน เพื่อตรวจสอบ
คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคำถามกับจุดประสงคการเรียนรูและความเหมาะสมของเนื้อหา จากนั้นทำ
การปรับปรุงแกไขตามคำแนะนำและขอเสนอแนะตางๆ ใหถูกตองมากขึ้น 

 1.2 ขั้นปฏิบัติการ (Action) เปนขั้นตอนการวิจัยลงมือจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการ
จัดการเรียนรูที ่สรางขึ้น โดยการนำเอาแผนการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจำลองพื้นที่การหาร ไปใชในกลุม
ตัวอยาง โดยในวงจรปฏิบัติการที่ 1 ประกอบดวย แผนที่ 1 เรื่องการหารท่ีมีตัวตั้งไมเกิน 4 หลัก และมีตัวหาร 
1 หลัก จำนวน 2  ชั่วโมง แผนท่ี 2 เรื่องการหารท่ีตัวหารมีสองหลักท่ีเปนจำนวนเต็มสิบ จำนวน 2  ชั่วโมง 

 1.3  ขั้นสังเกตการณ (Observation) เปนการสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นขณะปฏิบัติการ
จัดการเรียนรู โดยผูวิจัยไดทำการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน และทำการบันทึกผลไวทายแผน จากนั้น
ประเมนิความสามารถดานการหารของนักเรียนจากแบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร หลังจากทำการ
เก็บขอมูลเสร็จสิ้นในแตละวงจรการปฏิบัติการ โดยในวงจรปฏิบัติการที่ 1. ใชแบบทดสอบวัดความสามารถ
ดานการหาร ชดุที่ 1 เปนขอสอบแบบเขียนตอบ 5  ขอ คะแนนเต็ม 20 

 1.4  ขั้นสะทอนผลการปฏิบัติ (Reflection) เปนการนำขอมูลมาวิเคราะหถึงสาเหตุของปญหา
และอภิปรายผลเพื่อนำขอเสนอแนะไปใชในการพัฒนาการจัดการเรียนรูในวงจรปฏิบัติตอไปใหมีคุณภาพย่ิงข้ึน 
โดยผู ว ิจัยวิเคราะหขอมูลและสะทอนผลจากการสังเกต แบบบันทึกหลังการสอน และแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานการหาร   โดยนำขอสรุปที่ไดในแตละวงจรปฏิบัติการมาปรบัปรุงแกไข และปรับเปลี่ยนการ
จัดการเรียนรูในวงจรปฏิบัติการถัดไปใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น จากนั้นนำผลที่ไดทั้งจากวงจรปฏิบัติที่ 1 มา
สรุปวาเปนไปตามวัตถุประสงคที่ต้ังไวหรือไม เพ่ือนำไปวางแผนการปฏิบัติการในวงจรปฏิบัติที่ 2 ตอไป 

 2. วงจรปฏิบัติที่ 2 
  2.1 ขั้นวางแผน (Planning) จากผลการปฏิบัติการในวงจรปฏิบัติที่ 1  ผูวิจัยนำขอสรุปที่ไดใน

แตละวงจรปฏิบัติการมาปรับปรุงแกไข และปรับเปลี่ยนการจัดการเรยีนรู จากนั้นวิเคราะหหลักสูตรการศึกษา 
แนวคิด และทฤษฎีตางๆ เพ่ือทำการปรับปรุงการจัดเรียนการสอน แลวกำหนดเนื้อที่จะใชในการสอน จากนั้น
ดำเนินการสรางเครื ่องมือที ่ใชในการวิจ ัย ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการหาร
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แบบจำลองพื้นที่ จำนวน 2 แผนประกอบดวย แผนที่ 3 เรื่องการหารที่มีตัวตั้งมากกวา 4 หลัก และมีตัวหาร 2 
หลัก และแผนที่ 4 เรื่องการหารที่มีตัวตั้งไมเกิน 4 หลัก และมีตัวหาร 3  และแบบทดสอบวัดความสามารถ
ดานการหาร ชุดที่ 2 ตอมานำไปเสนอตออาจารยที่ปรึกษาและแกไขตามคำแนะนำ และนำแผนการจัดการ
เรียนรูและเครื่องมือวิจัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จำนวน 3 ทาน เพื่อตรวจสอบคาดัชนีความ
สอดคลองระหวางขอคำถามกับจุดประสงคการเรียนรูและความเหมาะสมของเนื้อหา จากนั้นทำการปรับปรุง
แกไขตามคำแนะนำและขอเสนอแนะตางๆ ใหถูกตองมากขึ้น 

  2.2 ขั้นปฏิบัติการ (Action) เปนขั้นตอนการวิจัยลงมือจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการ
จัดการเรียนรูท่ีสรางขึ้น โดยการนำเอาแผนการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจำลองพื้นที่การหารที่ไดปรับปรุงแกไข
จากผลการปฏิบัติการในวงจรปฏิบัติที่ 1  ไปใชในกลุมตัวอยาง วงจรปฏิบัติการที่ 2 ประกอบดวย แผนที่ 3 
เรื่องการหารที่มีตัวตั้งมากกวา 4 หลัก และมีตัวหาร 2 หลัก จำนวน 2 ชั่วโมง  แผนที่ 4 เรื่องการหารที่มีตัวตั้งไม
เกิน 4 หลัก และมี    ตัวหาร 3 จำนวน 2 ชั่วโมง 

  2.3 ขั้นสังเกตการณ (Observation) เปนการสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นขณะปฏิบัติการ
จัดการเรียนรู โดยผูวิจัยไดทำการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน และทำการบันทึกผลไวทายแผน จากนั้น
ประเมินความสามารถดานการหารของนักเรียนจากแบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร  หลังจากทำ
การเก็บขอมูลเสร็จส ิ ้นในแตละวงจรการปฏิบ ัติการ โดยในวงจรปฏิบัต ิการที ่ 2. ใช แบบทดสอบวัด
ความสามารถดานการหาร ชุดท่ี 2 เปนขอสอบแบบเขียนตอบ 4 ขอ 20 คะแนน  จากนั้นนำผลการทดสอบวัด
ความสามารถไปสะทอนผลการปฏิบัติ 

  2.4 ขั้นสะทอนผลการปฏิบัติ (Reflection) เปนการนำขอมูลมาวิเคราะหถึงสาเหตุของปญหา
และอภิปรายผลเพื่อนำขอเสนอแนะไปใชในการพัฒนาการจัดการเรียนรูในวงจรปฏิบัติตอไปใหมีคุณภาพย่ิงข้ึน 
โดยผู ว ิจัยวิเคราะหขอมูลและสะทอนผลจากการสังเกต แบบบันทึกหลังการสอน และแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานการหาร   โดยนำขอสรุปที่ไดในแตละวงจรปฏิบัติการมาปรบัปรุงแกไข และปรับเปลี่ยนการ
จัดการเรียนรูในวงจรปฏิบัติการถัดไปใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น จากนั้นนำผลที่ไดทั้ง 2 วงจรปฏิบัติการมา
สรุปวาเปนไปตามวัตถุประสงคที่ต้ังไวหรือไม 
 การวิเคราะหขอมูล วิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ คะแนนจากแบบทดสอบวัดความสามารถดาน  

การหาร ทายวงจรมาวิเคราะหดวยสถิติพื้นฐาน ไดแก หาคาเฉลี่ย (x ̅) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) และคา
รอยละ (%) เทียบกับเกณฑที่กำหนดการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพเปนการนำขอมูลที่เก็บรวบรวมจากการ
สังเกต และแบบบันทึกหลังสอน โดยวิเคราะหขอมูลวงจรปฏิบัติท่ี 1 และ 2  ซึ่งมีเกณฑการแปลความสามารถ
ดานการหารที่ไดจากคะแนนความสามารถดานการหาร ดงันี้ 
 
ตารางที่ 1 เกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการหาร 

ขั้นที่ 1 เขียนโจทยใหถูกตอง คะแนนเต็ม 1 คะแนน 

เขียนโจทยถูกตอง      
เขียนโจทยผิด 3 คำขึ้นไป           
เขียนโจทยไมถูกตอง                                                          

1 
0.5 
0 

คะแนน 
คะแนน 
คะแนน 
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ตารางที่ 1 (ตอ) 

ขั้นที่ 2 ขั้นแสดงวิธีทำ คะแนนเต็ม 1 คะแนน 

แสดงวิธีทำถูกตอง   คำตอบถูกตอง                                         
ไมเขียนอธิบาย  แตเครื่องหมายและคำตอบถูกตอง                        
แสดงวิธีทำไมถูกตอง    คำตอบไมถูกตอง                    

1 
0.5 
0 

คะแนน 
คะแนน 
คะแนน 

 
ขั้นที่ 3 แสดงคำตอบ  คะแนนเต็ม 1 คะแนน   
แสดงคำตอบถูกตอง                                                              
แสดงคำตอบผิด 3 คำขึ้นไป                                                   
แสดงคำตอบไมถูกตอง                                                          

1 
0.5 
0 

คะแนน 
คะแนน 
คะแนน 

 
ขั้นที่ 4  ตรวจคำตอบ คะแนนเต็ม 1 คะแนน   
เขียนตรวจสอบคำตอบถูกตอง  แสดงความสัมพันธ
ถูกตอง                 
ไมเขียนตรวจสอบคำตอบ แตแสดงความสัมพันธ                            
ไมเขียนตรวจสอบคำตอบ                                                      

1 
 

0.5 
0 

คะแนน 
 

คะแนน 
คะแนน 

 
 
ตารางที่ 2 เกณฑการแปลความหมายความสามารถดานการหาร จากคะแนนรอยละ 

ระดับคะแนน คะแนนรอยละ เกณฑการผาน 
0 – 9 

10 - 13 
14 - 16 
17 - 20 

นอยกวา 50 
50 – 69 
70-79 

ตั้งแต 80 ขึ้นไป 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
ผลการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้การศึกษาความสามารถดานการหาร  โดยใชแบบจำลองพื้นที่การหารสำหรับนักเรียน
ชั้นประถมศกึษาปที่ 4 ผูวิจัยนำเสนอการสรุปผลวิจัยนี้ดังน้ี 

วงจรปฏิบัติการที ่ 1 ผูวิจัยไดดำเนินการจัดการเรียนรูโดยใชแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค
แบบจำลองพื้นที่การหาร จำนวน 2 แผนการเรียนรู แผนละ 2 ชั่วโมง ประกอบดวย 1) เรื่อง การหารท่ีมีตัวตั้ง
ไมเกิน 4 หลัก และมีตัวหาร 1 หลัก และ 2) เรื่อง การหารที่ตัวหารมีสองหลักที่เปนจำนวนเต็มสิบ จากนั้นได
ทำการเก็บรวบรวมขอมูลความสามารถดานการหารของนักเรียนกลุ มเปาหมายโดยใชแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานการหาร ชุดที่ 1 ซึ่งมีลักษณะเปนขอสอบแบบเขียนตอบ จำนวน 5  ขอ คะแนนเต็ม 20 
คะแนน  ในวงจรปฏิบัติท่ี 1 ผลท่ีไดดังตอไปนี้ 
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ตารางที่ 3  สรุปผลจำนวนนักเรียนที ่ผานเกณฑและไมผานเกณฑคะแนนความสารถดานการหาร ในวงจร
 ปฏิบัติการที1่  

จำนวนนักเรียน 
(คน) 

ผานเกณฑ ไมผานเกณฑ 
จำนวน รอยละ จำนวน รอยละ 

34 18 52.94 16   47.05 

 
จากตารางที ่ 1  คะแนนความสารถดานการหารของนักเรียนกลุ มเปาหมาย 22 คน กอนเริ่มวงจร

ปฏิบัติการที่1 และ 2  มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 18 คน คิดเปนรอยละ 52.94 และไมผานเกณฑ
รอยละ 70 จำนวน 16  คนคิดเปนรอยละ 47.05 เมื่อพิจารณา จะเห็นไดวานักเรียนที่ไมผานเกณฑ มีจำนวน
ทั้งหมด 16  คน ซึ่งจำนวนนักเรียน 16  คนนี้จะเขาเขาดำเนินการในวงจรปฏิบัติการที่ 2 โดยสามารถสรุปผล
จำนวนนักเรียนที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑคะแนนความสารถดานการหาร คิดเปนคาเฉลี่ย รอยละ ระดับ
ความสามารถคะแนนความสามารถดานการหาร โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร ชุดที่ 1  
ของวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ผลที่ไดดังตารางท่ี 4 
 
ตารางที่ 4 แสดงคาเฉลี่ย รอยละ ระดับความสามารถคะแนนความสามารถดานการหาร โดยใชแบบทดสอบ
 วัดความสามารถดานการหาร ชุดที่ 1  ของวงจรปฏิบัติการที่ 1 

จำนวนนักเรียน 
(คน) 

การแปล
ผล 

ความสามารถดานการหาร ผาน ไมผาน 
ขั้นที่ 1 

เขียนโจทย
ใหถูกตอง 

คะแนนเตม็ 
(5) 

ข้ันที่ 2 
แสดงวิธี

ทำ 
คะแนน
เต็ม (5) 

ข้ันที่ 3 
แสดง

คำตอบ 
คะแนน
เต็ม (5) 

ข้ันที่ 4 
ตรวจ

คำตอบ 
คะแนน
เต็ม (5) 

จำนวน รอยละ จำนวน รอยละ 

34 

รอยละ 93.60 81 63.40 65 

18 52.94 16 47.05 x ̅ 4.68 4.05 3.17 3.25 

S.D 0.86 1.17 1.22 1.54 

จากตารางที่ 4  แสดงคาเฉลี่ย รอยละ ระดับความสามารถคะแนนความสามารถดานการหาร โดยใช
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร ชุดที ่ 1  ของวงจรปฏิบัติการที ่ 1 และเมื ่อว ิเคราะหคะแนน
ความสามารถดานการหารของนักเรียน ในขั้นที่ 1 ขั้นเขียนโจทยใหถูกตอง มีคาเฉลี่ย 4.68 คิดเปนรอยละ 
93.60 ขั้นที่ 2 ขั้นแสดงวิธีทำ มีคาเฉลี่ย 4.05คิดเปนรอยละ 81 ขั้นที่ 3 ขั้นแสดงคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.17 คิด
เปนรอยละ 63.40 และขั้นที่ 4 ขั้นตรวจคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.25 คิดเปนรอยละ 65 ทั้งนี้วงจรปฏิบัติการท่ี 1 
เมื่อพิจารณา จะเห็นไดวานักเรียนที่ไมผานเกณฑในวงจรปฏิบัติการที่ 1  มีจำนวนทั้งหมด 16 คน ซึ่งจำนวน
นักเรียน 16 คนนี้จะเขาดำเนินการในวงจรปฏิบัติการที่ 2 โดยสามารถสรุปปญหาและแนวทางการแกไขที่
เกิดขึ้นในวงจรปฏิบัติการที่ 1 หลังจากการจัดการเรียนรู โดยสะทอนปญหาไดดังตารางที่ 3 
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ตารางที่ 5  ปญหาและแนวทางการแกไขในวงจรปฏิบัติการที่ 1 

ปญหา แนวทางการแกไข 

1. นักเรียนไมสามารถแสดงวิธีทำ ตามรูปแบบของ

 เทคนิคการหารโดยใชแบบจำลองพ้ืนที่ 

ครูแสดงวิธีทำ ตามรูปแบบของเทคนิคการหารโดย

ใชแบบจำลองพ้ืนท่ี โดยอธิบายจากโจทยงาย ๆ ทีละ

ขั ้นตอน จนกวานักเรียนจะสามารถแสดงวิธีทำได

ดวยตนเอง 

2. นักเรียนไมสามารถตรวจสอบคำตอบได ครูอธิบายวิธีการเขียนตรวจคำตอบ โดยการทบทวน

ความสันพันธระหวางการคูณและการหาร เพื่อนำมา

ประยุกตใชในการเขียนตรวจสอบคำตอบ 

 
 เมื่อผูวิจัยวิเคราะหขอมูลจากการทดสอบวัดความสามารถดานการหาร บันทึกหลังการสอน และ

สอบถามนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการหาร ไมผานรอยละ 70 พบวา นักเรียนในขั้นที่ 1 สามารถ
เขียนโจทยไดถูกตอง โดยนักเรียนเขียนโจทยลงในพื้นที่ไดถูกตองตามตำแหนงของตัวตั้ง และตัวหาร และ
เนื่องจากขั้นแสดงวิธีทำ นักเรียนไมสามารถแสดงวิธีทำ ตามรูปแบบของเทคนิคการหารโดยใชแบบจำลองพ้ืนที่
ได โดยจะเห็นไดวานักเรียนจะสับสนกับวิธีการหารแบบหารยาว เพราะการหารยาวจะหารไปทีละตัว แตการ
การหารโดยใชเทคนิคการจำลองพื้นที่ จะหารไปทีละหลัก เชน หลักแสน หลักพัน หลักรอย และหลักหนวย 
ตามลำดับ ซึ่งนักเรียนไมมั่นใจวาตำแหนงที่หารจะตองใสตัวเลขแสดงจำนวนในหลักใด  และขั้นแสดงคำตอบ 
สืบเนื่องจากนักเรียน ไมสามารถเขียนเลขแสดงจำนวนได จึงทำใหการเขียนแสดงคำตอบไมถูกตอง และ
บางครั้งมีการลืมใสเครื่องหมายแสดงสัญลักษณทางคณิตศาสตร ทำใหแสดงคำตอบไมถูกตอง และในขั้นตอนที่ 
4 ขั ้น ตรวจสอบคำตอบ นักเรียนไมสามารถตรวจสอบคำตอบได เน ื ่องจากไมมีพื ้นฐานความรู เร ื ่อง
ความสัมพันธระหวางการคูณและการหาร ทำใหไมสามารถเชื่อมโยงความรูมาประยุกตใชในการหารได จึงทำ
ใหนักเรียนมีคะแนนไมผานเกณฑตามที่กำหนดไว ผูวิจัยจึงสรุปปญหาที่เกิดขึ้น และแนวทางในการแกไขเพื่อ
พัฒนาการจัดการเรียนรูในวงจรปฏิบัติการที่ 2 

 
 วงจรปฏิบัติการที่ 2 ผูวิจัยไดดำเนินการจัดการเรียนรูโดยใชแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค

แบบจำลองพื้นที่ จำนวน 2 แผนการเรียนรู แผนละ 2 ชั่วโมง ประกอบดวย 1) เรื่อง การหารที่มตีัวตั้งมากกวา 
4 หลัก และมีตัวหาร 2 หลัก 2) เรื่อง การหารที่มีตัวตั้งไมเกิน 4 หลัก และมีตัวหาร 3 หลัก และไดทำการเก็บ
รวบรวมขอมูลความสามารถดานการหารของนักเรียนกลุมเปาหมายโดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถดาน 
การหาร ชุดที่ 2  ซึ่งมีลักษณะเปนขอสอบแบบเขียนตอบ จำนวน 5  ขอ คะแนนเต็ม 20 โดยสามารถสรุปผล
จำนวนนักเรียนที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑคะแนนความสารถดานการหาร ในวงจรปฏิบัติที่ 2 ผลที ่ได
ดังตอไปนี้ 
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ตารางที่ 6  สรุปผลจำนวนนักเรียนที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑคะแนนความสารถดานการหาร ในวงจร
ปฏิบัติการที่ 2 

จำนวนนักเรียน 
(คน) 

ผานเกณฑ ไมผานเกณฑ 
จำนวน รอยละ จำนวน รอยละ 

16 16 100 0  0.00 

 
จากตารางที่ 6  คะแนนความสารถดานการหารของนักเรียนกลุมตัวอยางที่ไมผานเกณฑจำนวน 16 

คน ในวงจรปฏิบัติการที่ 2  มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 16 คน คิดเปนรอยละ 100  และไมผาน
เกณฑรอยละ 70 จำนวน 0 คนคิดเปนรอยละ 0.00 เมื่อพิจารณา จะเห็นไดวานักเรียนที่ไมผานเกณฑ มี
จำนวนทั้งหมด 0  คน โดยสามารถสรุปผลจำนวนนักเรียนที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑคะแนนความสารถ
ดานการหาร คิดเป นคาเฉลี ่ย รอยละ ระดับความสามารถคะแนนความสามารถดานการหาร โดยใช
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร ชุดที่ 2  ของวงจรปฏิบัติการที่ 2 ผลที่ไดดังตารางที่ 7 

 
ตารางที่ 7 สรุปผลจำนวนนักเรียนที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑ คะแนนความสามารถดานการหาร ของวงจร
 ปฏิบัติการที่ 2 

จำนวน
นักเรียน 

(คน) 

การ
แปลผล 

ความสามารถดานการหาร ผาน ไมผาน 
ขั้นที่ 1 

เขียนโจทย
ใหถูกตอง 
คะแนน
เต็ม (5) 

ขั้นที่ 2 
แสดงวิธี

ทำ 
คะแนน
เต็ม (5) 

ขั้นที่ 3 
แสดง

คำตอบ 
คะแนน
เต็ม (5) 

ขั้นที่ 4 
ตรวจ

คำตอบ 
คะแนน
เต็ม (5) 

จำนวน รอยละ จำนวน รอยละ 

16 

รอยละ 99.40 98.80 61.80 59.40 

16 100 0 0 x ̅ 4.97 4.94 3.09 2.97 

S.D    0.13    0.17 0.82 0.96 

 

จากตารางที่ 7  แสดงคาเฉลี่ย รอยละ ระดับความสามารถคะแนนความสามารถดานการหาร โดยใช
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร ชุดที ่ 2  ของวงจรปฏิบัติการที ่ 2 และเมื ่อวิเคราะหคะแนน
ความสามารถดานการหารของนักเรียน ในขั้นที่ 1 ขั้นเขียนโจทยใหถูกตอง มีคาเฉลี่ย 4.97 คิดเปนรอยละ 
99.40 ขั้นที่ 2 ขั้นแสดงวิธีทำ มีคาเฉลี่ย 4.94 คิดเปนรอยละ 98.80 ขั้นที่ 3 ขั้นแสดงคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.09
คิดเปนรอยละ 61.80 และขั้นที่ 4 ขั้นตรวจคำตอบ มีคาเฉลี่ย 2.97 คิดเปนรอยละ 59.40 ทั้งนี้วงจรปฏิบัติการ
ที่ 2 เม่ือพิจารณา จะเห็นไดวานักเรียนที่ไมผานเกณฑในวงจรปฏิบัติการที่ 2  มีจำนวนทั้งหมด 0 คน ซึ่งถือได
วงจรปฏิบัติการมีแนวโนมดีขึ้น  โดยสามารถสรุปปญหาและแนวทางการแกไขที่เกิดขึ้นในวงจรปฏิบัติการที่ 2
หลังจากการจัดการเรียนรู โดยสะทอนปญหาไดดังตารางท่ี 8 
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ตารางที่ 8  ปญหาและแนวทางแกไขในวงจรปฏิบัติการที่ 2 
ปญหา แนวทางการแกไข 

1. นักเรยีนไมสามารถตรวจสอบคำตอบได ครูอธิบายวิธีการเขียนตรวจคำตอบ โดยการทบทวน

ความสันพันธระหวางการคูณและการหาร เพื่อนำมา

ประยุกตใชในการเขียนตรวจสอบคำตอบ 

 
เมื่อผูวิจัยวิเคราะหขอมูลจากแบบทดสอบวัดความสามารถดานการหาร ชุดที่ 2 บันทึกหลังการสอน 

และสอบถามนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการหาร ไมผานรอยละ 70 พบวา ในขั้นตอนที่ 4 ขั้น 
ตรวจสอบคำตอบ นักเรียนยังไมสามารถตรวจสอบคำตอบได เนื่องจากความรูเรื่องความสัมพันธระหวางการ
คูณและการหารไมเพียงพอ ทำใหไมสามารถเชื่อมโยงความรูมาประยุกตใชในการหารได จึงทำใหนักเรียนมี
คะแนนไมผานเกณฑตามที่กำหนดไว  

จากการวิเคราะหผลการพัฒนาความสามารถดานการหาร  ทั้ง 2 วงจรปฏิบัติการ พบวา การจัดการ
เรียนรูโดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพืน้ท่ี สามารถชวยพฒันาความสามารถดานการหาร ของนักเรียนใหดี
ขึ ้นได ซึ่งเห็นไดจากคะแนนความสามารถดานการหาร ของนักเรียนกลุมตัวอยางในแตละวงจรปฏิบัติการมี
แนวโนมดีขึ้นทุกวงรอบ โดยในวงจรปฏิบัติการที่ 1 มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 18 คน คิดเปน
รอยละ 52.94 ของจำนวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 34 คน และวงจรปฏิบัติการที่ 2 มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 
70 จำนวน 16 คน คิดเปนรอยละ 100  ของจำนวนนักเรียนกลุ มตัวอยาง 16 คน ที่ไมผานเกณฑในวงจร
ปฏิบัติที่ 1  ดังภาพที่ 1 

 

 
 

ภาพที่ 1 รอยละของนักเรียนในกลุมเปาหมายมีคะแนนความสามารถดานการหาร 

หลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการหารแบบจำลองพื้นที่ 
 
 
 
 
 

0

20

40

60

80

100

วงจรปฏิบัติที่ 1 วงจรปฏิบัติที่ 2

52.94

100



 55 
 

วารสารครุศาสตร ราชภัฏเชยีงใหม I Chiang Mai Rajabhat Education Journal 
ปท่ี 3 ฉบับที ่3 กันยายน-ธันวาคม 2567 I Vol.3 No.3 August-December 2024   

อภิปรายผล 
 ผลการวิจัยสามารถสรุปไดวา การศึกษาความสามารถดานการหารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4 โดยการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นที่ มีไดมีผลทางคณิตศาสตรอยางตอเนื ่อง 
อภิปรายไดดังนี้ 

 หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จสิ้นทั้ง 2 วงจรปฏิบัติ พบวา วงจรปฏิบัติการที่ 1 กลุมตัวอยาง
จำนวน 34 คน มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 18 คน คิดเปนรอยละ 52.94  และไมผานเกณฑ    
รอยละ 70 จำนวน 16 คนคิดเปนรอยละ 47.05 และเมื่อวิเคราะหคะแนนความสามารถดานการหาร ของ
นักเรียน ในขั้นที่ 1 ขั้นเขียนโจทยใหถูกตอง มีคาเฉลี่ย 4.68 คิดเปนรอยละ 93.60 ขั้นที่ 2 ขั้นแสดงวิธีทำ มี
คาเฉลี่ย 4.05คิดเปนรอยละ 81 ขั้นที่ 3 ขั้นแสดงคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.17 คิดเปนรอยละ 63.40 และขั้นท่ี 4 
ขั้นตรวจคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.25 คิดเปนรอยละ 65 เมื่อผูวิจัยวิเคราะหขอมูลจากแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการแกปญหา บันทึกหลังการสอน และสอบถามนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถในการแกปญหา ไมผาน
รอยละ 70 พบวา นักเรียนในขั้นที่ 1 สามารถเขียนโจทยไดถูกตอง โดยนักเรียนเขียนโจทยลงในพ้ืนที่ไดถูกตอง
ตามตำแหนงของตัวตั้ง และตัวหาร และเนื่องจากขั้นแสดงวิธีทำ นักเรียนไมสามารถแสดงวิธีทำ ตามรูปแบบ
ของเทคนิคการหารโดยใชแบบจำลองพื้นที่ได โดยจะเห็นไดวานักเรียนจะสับสนกับวิธีการหารแบบหารยาว 
เพราะการหารยาวจะหารไปทีละตัว แตการการหารโดยใชเทคนิคการจำลองพื้นที่ จะหารไปทีละหลัก เชน 
หลักแสน หลักพัน หลักรอย และหลักหนวย ตามลำดับ ซึ่งนักเรียนไมมั่นใจวาตำแหนงที่หารจะตองใสตัวเลข
แสดงจำนวนในหลักใด  และขั้นแสดงคำตอบ สืบเนื่องจากนักเรียน ไมสามารถเขียนเลขแสดงจำนวนได จึงทำ
ใหการเขียนแสดงคำตอบไมถูกตอง และบางครั้งมีการลืมใสเครื่องหมายแสดงสญัลักษณทางคณติศาสตร ทำให
แสดงคำตอบไมถูกตอง และในขั้นตอนที่ 4 ขั้น ตรวจสอบคำตอบ นักเรียนไมสามารถตรวจสอบคำตอบได 
เนื่องจากไมมีพ้ืนฐานความรูเรื่องความสัมพันธระหวางการคูณและการหาร ทำใหไมสามารถเชื่อมโยงความรูมา
ประยุกตใชในการหารได จึงทำใหนักเรียนมีคะแนนไมผานเกณฑตามที่กำหนดไว  การเขียนสรุปคำตอบหรือ
เขียนการตรวจคำตอบไมไดเพราะคำตอบที่นักเรียนไดเปนคำตอบผิด ซึ่ง Brueckner และ Grossnickle 
(1974 อางถึงใน ณัฐพล เลิศนัน, 2562) ไดกลาวถึงอุปสรรคในแกทำปญหาของนักเรียน กลาวคือในการ
แกปญหานั้น นักเรียนจะตองมีความเขาใจ สถานการณ  ในปญหา และเล็งเห็นถึงกระบวนการที่จะตองดำเนิน
ไป เพื่อใหไดคำตอบสำหรับปญหาน้ัน ๆ เพราะหัวใจที่สำคัญของการแกปญหาคณิตศาสตรอยูที่การใชความคิด
หาวิธีการมาแกปญหา มิใชการคำนวณคาตัวเลขเนื่องจากทักษะในการคำนวณ เปนเพียงวิธีที่จะนำไปสู
จุดมุงหมายปลายทางเทานั้น จุดหมายปลายทางของการทำโจทยปญหาที่แทจริงคือความสำเร็จในการหา
วิธีการมาแกปญหานั้น ความสามารถในการแกปญหา จะเปนประโยชนอยางมากในการดำรงชีวิต ผูวิจัยจึงสรุป
ปญหาที่เกิดขึ้น และแนวทางในการแกไขเพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนรูในวงจรปฏิบัติการที่ 2  

 วงจรปฏิบัติการที่ 2 เปนการหารที่มีตัวตั้งมากกวา 4 หลัก และมีตัวหาร 2 หลัก และการหารที่มี
ตัวตั้งมากกวา 4 หลัก และมีตัวหาร 3 หลัก พบวาจากนักเรียนกลุมตัวอยางที่ไมผานเกณฑวงจรปฏิบัติที่ 1 
จำนวน 16 คน  มีนักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จำนวน 16 คน คดิเปนรอยละ 100 และไมผานเกณฑรอยละ 
70 จำนวน 0 คนคิดเปนรอยละ 0.00  คะแนนความสามารถดานการหารของนักเรียนที่ไมผานเกณฑรอยละ 
70  ในขั้นที่ 1 ขั้นเขียนโจทยใหถูกตอง มีคาเฉลี่ย 4.97 คิดเปนรอยละ 99.40 ขั้นที่ 2 ข้ันแสดงวิธีทำ มีคาเฉลี่ย 
4.94 คิดเปนรอยละ 98.80 ขั้นที่ 3 ขั้นแสดงคำตอบ มีคาเฉลี่ย 3.09 คิดเปนรอยละ 61.80 และขั้นที่ 4 ข้ัน
ตรวจคำตอบ มีคาเฉลี ่ย 2.97 คิดเปนรอยละ 59.40  เมื ่อผู ว ิจัยว ิเคราะหขอมูลจากแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานการหาร บันทึกหลังการสอน และสอบถามนักเรียนที่มีคะแนนความสามารถดานการหาร ไม
ผานรอยละ 70 พบวา ในขั้นตอนที่ 4 ขั้น ตรวจสอบคำตอบ นักเรียนยังไมสามารถตรวจสอบคำตอบได 
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เนื่องจากความรูเรื่องความสัมพันธระหวางการคูณและการหารไมเพียงพอ ทำใหไมสามารถเชื่อมโยงความรูมา
ประยุกตใชในการหารได จึงทำใหนักเรียนมีคะแนนไมผานเกณฑตามที่กำหนดไว อีกทั้งนักเรียนบางคนไมคอย
ใหความสนใจและใหความรวมมือในการทำกิจกรรมกลุม ครูผูสอนคอยใหแรงกระตุน โดยอาจใชวิธีการ
เสริมแรงเชน การใหคะแนน การใหของรางวัลกับนักเรียนที่ใหความรวมมือ ซึ ่งสอดคลองกับทฤษฎีของ 
Skinner ที ่ Hergenhahn and Olson (1993) กลาววาในการเรียนการสอนการใหการเสริมแรงหลังการ
ตอบสนองท่ีเหมาะสมของผูเรียนจะชวยเพิ่มอัตราการตอบสนองที่เหมาะสมนั้นได ผูวิจัยจึงสรุปปญหาที่เกิดขึ้น 
และแนวทางในการแกไขเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนรู  จึงเปนผลใหนักเรียนมีคะแนนไมผานเกณฑตามที่
กำหนดไว ผูวิจัยจึงไดสรุปปญหาที่เกิดข้ึนและแนวทางแกไขปญหาเพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนรูตอไป 

 จากการวิเคราะหผลการพัฒนาความสามารถดานการหารทั ้ง 1-2 วงจรปฏิบัติการ พบวา การ
จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นที่ สามารถชวยพัฒนาความสามารถดานการหารของ
นักเรียนใหดีขึ้นได ซึ่งเห็นไดจากคะแนนความสามารถดานการหาร ของนักเรียนกลุมเปาหมายในแตละวงจร
ปฏิบัติการมีแนวโนมดีขึ้นทุกวงรอบ ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Aishatu Abdulkarim (2021) ท่ีทำการวิจัย
เรื่อง  ผลของแบบจำลองพื้นที่ตอประสิทธิผลในการคูณตัวเลขหลายหลักของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
พบวาผลการสอนเรื่องการคูณดวยแบบจำลองพื้นที่มีประสิทธิผลมากขึ้น อีกทั้งยังเสริมสรางประสิทธิผลดาน
การคูณของนักเรียนชั้นประถม นอกจากนี้เมื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูการคูณจากการจำลองพื้นที่หลังการ
จัดการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรูมีผลสัมฤทธิ์ที่ดีขึ้น นำไปสูความสามารถในการคูณที่สูงขึ้น นอกจากนี้ยัง
สอดคลองกับงานวิจัยของ Dlamini (2014) ท่ีพบวานักเรียนมีประสิทธิผลดีขึ้นเมื่อไดรับการจัดการเรียนรูโดย
ใชแบบจำลองพื้นที่ 
 
ขอเสนอแนะ   
  1. ขอเสนอแนะการนำผลการวิจัยไปใช  
 1.1 การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นที่ ครูผูสอนควรอธิบายขั้นตอนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูใหชัดเจน  
 1.2 ควรมีการนำสื่อที่หลากหลายมาใชกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนเกิดความเขาใจและความ
สนใจในเน้ือหาบทเรยีน 

 2. ขอเสนอแนะการวิจัยครั้งตอไป 

 ควรศึกษาความสามารถดานการหาร โดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นท่ี รวมกับรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบอื่น ๆ 
 
องคความรูใหม 
 แนวคิดเกี ่ยวกับการออกแบบการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นที่การหาร ใ   
นการจัดการเรียนรูในหองเรียนและการจัดการเรียนรูใหม ๆ โดยการใชเทคนิคการหารแบบจำลองพื้นที่การ
หาร เพื่อชวยดึงดูดความสนใจของนักเรียนได นักเรียนมีความตื่นเตนและมีความสนุกสนานในการเรียน 
บรรยากาศในหองเรยีนนาเบื่อ และไดนวัตกรรมใหม ๆ ที่สามารถนำไปปรับใชในวิชาอ่ืน ๆ 
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